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reaaktionel note

[ dette nummer af Anglo Files seetter vi fokus pa
laesning: Hvordan ggr vi elever og kursister til
gode laesere, og hvordan ggr vi dem interessere-
deiatlaese?

Vi leegger ud med en samling artikler om laesnin-
gens didaktik. Her er masser af bade teoretiske
overvejelser og praktiske rad, herunder tekst-
analysemodeller og tips til at give lektier for (el-
ler lade veere!). Vi runder af med en artikel om in-
tet mindre end en leeserevoloution startet af The
Reader Organisation og deres “Get into Reading”
program, der ogsa har fundet vej til Danmark.

[ anden del af bladet bringer vi konkrete ideer til
lesning. Den irske forfatter Mary Healy, som del-
tagerne i Irlands-kurset sidste ar vil huske, har gi-
vet os lov til at bringe novellen "Noman’s Land”.
Matthew Hahn har skrevet en artikel om sit nye
teaterstykke "The Robben Island Bible”, og Keith
Armstrong bidrager med digte. Endvidere er der
stof fra foreningens kursus i Oxford om “fanta-
sy”. Endelig er der artikler udsprunget af kurset
i Edinburgh, herunder bade en artikel om Skot-
lands forhold til UK og to artikler om “postcolo-
nial literature”.
Redaktionen gnsker
alle god lzeselyst!

Nazeste nummer af bladet handler om digitale medier og IT i undervisningen
og har deadline den 15. januar.

AHVVVIIIIIIIA /7777 777777777700000000000000000000000000000000 0000000000000

VI GTI GTom materiale til Anglo Files

Less is more: Ger sa lidt som muligt ud af at formatere teksten og sztte den op.

Send din tekst til os i en txt-fil eller f.eks. i word, og send billeder/illustrationer for sig selv sammen
med tekstfilerne. Du skal altsa IKKE bruge tid pa at satte billederne ind i f.eks. et word-dokument,
men blot overlade det til os at sztte tekst og billeder op. Vi vil meget gerne have billederne i en
jpo-fil i trykkvalitet (330dpi i 100 % starrelse), sa de kan blive flotte i bladet.

Var opmarksom pa, at der kan vare copyright-problemer med billeder og illustrationer.

Send en mail til vj@hj-gym.dk, hvis der opstér tvivisspargsmal.

AHVVVIIIIIIIA /7777 777777777700000000000000000000000000000000 0000000000000
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RUBRIK Nyt fra bestyrelsen

Indkaldelse til generalforsamling 2013

Der indkaldes hermed til ordinzer generalforsamling i Engelskleererforeningen
for Gymnasiet og hf torsdag d. 28. februar 2013 kl 17.00 - 18.00
pa Hotel Australia i Vejle.

Nzrmere oplysninger pa www.engelskforeningen.dk

Dagsorden: ifglge vedteegterne
Sager, der gnskes optaget pa dagsorden, skal vaere formanden i haende
senest 4 uger fgr generalforsamlingen.

. Valg af dirigent og referent

. Godkendelse af dagsorden

. Fremlaeggelse og godkendelse af formandens beretning
Kassereren foreleegger det reviderede regnskab til godkendelse
. Fastseettelse af kontingent og budget

Behandling af indkomne forslag

. Valg af medlemmer til bestyrelsen

. Valg af suppleant til bestyrelsen

O© O N O U A WN R

. Valg af to revisorer
Evt.

U=y
i

Det reviderede regnskab kan rekvireres af medlemmerne 2 uger
for generalforsamlingen ved henvendelse til kassereren.

Der er 4 bestyrelsesmedlemmer og 1 suppleant pa valg.
Bestyrelsen opfordrer alle interesserede kandidater til at melde sig.
Forslag til kandidater skal veere bestyrelsen i heende senest 4 uger
for generalforsamlingen.

[ forbindelse med generalforsamlingen afholdes der kurset USA: This American Life
fra torsdag d. 28. februar fra k1 9.30 til fredag d. 1. marts kl 16.00.

Efter generalforsamlingen vil der veere middag.

Vi haber, at rigtig mange har mulighed for at deltage.

Tilmelding til kurset pd www.engelskforeningen.dk.

Pa bestyrelsens vegne
Bodil Hohwti Nielsen
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Sd kom den da endelig, hogen!

Forhdbentlig har alle medlemmer modtaget vo-
res udgivelse, English Teachers on the Move, inden
for de seneste uger. Arbejdet med bogen begyndte
for naesten 3 ar siden da vi i bestyrelsen foreslog
at bruge en del af foreningens ret store overskud
pa at sammensaette en bog med bade didaktiske
og debatterende artikler. Pa flere generalforsam-
linger har der vaeret debat om foreningens gko-
nomi, ikke mindst det store overskud. Penge-
ne er investeret og kaster derfor endnu mere af
sig. Over arene har der vaeret forskellige forslag.
Vi kunne fx have valgt at give et ars kontingent-
frihed, eller lave en reekke gratis kurser, men vi
mente at en bog med en bred vifte af artikler kun-
ne rakke leengst ud til alle foreningens medlem-
mer og ogsa (vain hope!) maske vaere af interesse
for andre sprogundervisere.

Processen har selvfglgelig veeret lang. Vi skulle
jo i farste omgang finde ud af hvad bogen egent-
lig skulle indeholde. S& da Henriette Knudsen og
jeg i november maned for 2 ar siden drog til Lan-
geland for at mgdes med Susanne Jgrgensen den
forste gang for at brainstorme, var alle mulighe-
der pa bordet. Vi snakkede emner og mulige for-
fattere og forsggte at laegge en rgd trad. Lang-
somt voksede "the beast” frem. Det var ikke helt
til at se hvad det skulle blive til, men efter flere
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ENGLISH

TEACHERS
ON THE MOVE

mgder, bestyrelsesmgder, mails frem og tilbage
sa dukkede der en form op. Arbejdet med at fin-
de forfattere var ogsa "work in progress”. Vi havde
et gnske om at blande posen og dermed spgrge
bade de gode, gamle kendte og nye - maske yng-
re - om at bidrage. Vi havde gnsket maske at fa en
faggruppe med i buketten af bidrag, men det var
ikke muligt. Det har veeret dejligt at stort set alle
vi har spurgt, har sagt ja, neesten uden forbehold.
Vi har da ogsa lokket med honorar (beskedent -
men dog) og yderst fleksible deadlines. Hvis der
er en af jer der sidder derude og teenker: Hvor-
for blev jeg ikke spurgt, sa skyldes det vores uvi-
denhed. Vi kan kun opfordre til at I tager revan-
che ved at skrive til Anglo Files. Da alle forfattere
og artikler efterhanden var pa plads, skulle vi jo
ogsa finde ud af hvordan det rent praktisk skulle
gribes an. Da vi i gjeblikket far en yderst god og
palidelig service fra Dansklaererforeningens se-
kretariat (vi kgber os til det), fgltes det naturligt
at henvende os til dem for at fa hjzelp til lay-out,
opseetning, trykning osv. De har arbejdet hurtigt
og dygtigt og sgrget for at det er vores bog - alt-
sa foreningens bog - og ikke en bog der opfattes
som en del af danskleererforeningens udgivelser.

Nu er vi sd klar til nye udfordringer
Maske har I lagt maerke til at vi nu findes pa Face-
book? Vi haber at vi her har mulighed for at kom-



munikere hurtigere og vaere mere opmaerksom-
me pa medlemmernes gnsker. Vi har ikke teenkt
os at nedleegge hjemmesiden da den fungerer
fint som det sted hvor man kan orientere sig om
foreningens vedteegter, bestyrelsens sammen-
seetning, regionssekreteerer, tilmelde sig kurser
og ikke mindst have adgang til Anglo Files med
naeste alle numre i elektronisk form. Vi vil aldrig
kunne undveere hjemmesiden, men den egner sig
ikke til den hurtige kommunikation, og derfor be-
stemte vi os for at hoppe med pa den moderne
bglge og ga pa Facebook.

Maske har I ogsé lagt maerke til at vores kursus-
udbud byder pa nyskabelser. Dels forsgger vi
sammen med Hanne Kzer Pedersen at genetable-
re de gamle regionalmgder hvor Hanne sammen
med regionssekreteererne og Stig Laegdsgaard,
der er foreningens kursuskoordinator, kan sam-
mensaette kurser/mgder om aktuelle, undervis-
ningsrelatede emner, som fx retning og karakter-
givning af skriftligt arbejde, dels sgsaetter vi en

Kursus

Nyt fra bestyrelsen

luksusliner af et kursus i forbindelse med Gene-
ralforsamlingen 28. februar. Kurset straekker sig
over to dage, og der er overnatning og mulighed
for at feste og netveerke. Vi haber at mange har
mulighed for at komme.

Endelig venter vi spaendt pa at se en af de rigtig
store udfordringer, nemlig forsgget med den di-
gitale skriftlige eksamen. Et prgvesat er pa trap-
perne og forhdbentlig har vi set det nar dette
nummer af Anglo Files rammer matten.

Henriette og Susanne er jo tradt ud af bestyrelsen
(visavner jer!) sd jeg vil gerne benytte lejligheden
til her at sende en meget stor tak for et effektivt
og inspirerende samarbejde i forbindelse med
bogens tilblivelse. Tak ogsa til alle bidragsydere.
Hvis man enten ikke har fiet bogen tilsendt (der
kan veere fejl i vores adresselister) eller gnsker at
kgbe flere eksemplarer, sa kan man henvende sig
til bestyrelsen/ formanden.

Vises i Vejle.

Arskursus og generalforsamling i Engelsklererforeningen for Gymnasiet og HF

- USA: This American Life

Kursusudbyder Engelsklzrerforeningen for Gymnasiet og HF

Indhold

Foreningen indbyder igen til arskursus. Titlen er USA - This American Life.

Der vil veere forskellige oplaeg om nyere amerikansk litteratur, medier,
popkultur og religion. Yderligere vil fagkonsulenten komme og informere.

Endeligt bliver der afholdt generalforsamling i foreningen.

Mélgruppe Foreningens medlemmer
Undervisere
Tid og sted
Pris 3500 kr.
Tilmelding

Kontakt

Mads Fuglede, Sgren Staal Balslev, Michael Bach Henriksen, Kurt Larsen m.fl.

Torsdag d. 28. februar 2013 - fredag d. 1. marts 2013. Hotel Australia, Vejle

D. 16. januar 2013 pa www.engelskforeningen.dk

Bodil Aase Frandsen, Rybners Gymnasium - stx, baf@rybners.dk

ANGLO FILES | November 2012 | 7



ra ?usjhunwl‘:'men

!'J?:ﬁ
.'h i

n

wl A Kare kolleger

Det skriftlige forsog med adgang
til internettet for engelsk A-niveau
Den fgrste forsggsopgave er i skrivende stund
pa vej ud pa skolerne efter en smule forsinkelse
i trykken. Skolerne vil modtage
e en dben CD, der kan distribueres
pa skolens netvaerk
o et lererheefte (pdf) med vejledning
til arbejdet med opgaven
e etlink til en elektronisk evaluering
af opgaven og dens dele.

Opgaven bestar af en todelt prgve: en del med
grammatik og en del med skriftlig produktion.
Eleven vil fa valget mellem at skrive om fiktion el-
ler non-fiktion. De veesentligste sendringer i for-
hold til den ordinzere prgve - ud over, naturligvis,
at alle hjeelpemidler tzeller adgang til internettet
- er for fiktionsopgaven
e at genren er defineret som an analytical essay
¢ at nettet er en mulighed, men ikke

et krav i besvarelsen

for non-fiktionsopgaven

e at genren er an article

¢ at kommunikationssituationen
er klart defineret

e at besvarelsen must include references
to 2-3 Internet sources
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for begge opgaver,

e at besvarelsens leengde bgr veere mellem
800-1200 ord for at tilgodese det ggede tids-
forbrug, som internettet ma kraeve af eleven

¢ at en skabelon til besvarelsen vil
veere indeholdt pd CD’en.

Alle er velkomne til at afprgve opgaven, der er pa
2. g - niveau. En endelig tilmelding til forsgget
med eksamen i 2014 skal finde sted via skolens
eksamensansvarlige til eksamenskontoret i Mini-
steriet for Bgrn og Undervisning i slutningen af
februar 2013. Kommentarer til opgaven vil kun-
ne gives i den elektroniske evaluering, sa de kan
indgd i den videre udvikling af opgaven.

SRP

Mange skriver til mig vedr. SRP, oftest for at fa af-
Klaret tvivlsspgrgsmal i forbindelse med materia-
levalg. For at veere gangbart skal materialet
e vare publiceret pa engelsk
o vere trykt eller elektronisk
e vere egnet til at anvende
engelskfaglige metoder pa
e vaere egnet til at demonstrere
opfyldelse af engelskfaglige mal
¢ have en tyngde, der giver eleven mulighed
for faglig fordybelse og opfyldelse ikke blot af
engelskfaglige mal, men ogsa SRP faglige mal



Det engelskfaglige i en opgave kan veere bade
sprogligt, kulturelt, historisk eller litterert, og
det vil inkludere at man anvender engelskfagli-
ge metoder i arbejdet med materialet. Jeg har gi-
vet en beskrivelse heraf i et dokument, som jeg
uddelte pd ministeriets konferencer om SRP i
august-september 2011 og som du kan finde pa
EMU (“Seertraek i engelsk SRP” http://www.emu.
dk/gym/fag/en/uvm/fagkonsulenthk.html). Det
betyder ogs3, at det kan veere forskelligt fra opga-
ve til opgave, hvilke faglige mal, man vurderer op-
gaven pa - alts3, at ikke alle faglige mal er i spil/
relevante i hver eneste opgave.

Ideelt set vil en SRP i et sprogfag traekke paral-
leller til sprogets kulturomrade. Men det er ogsa
muligt, at eleven abstraherer over materialet/ro-
manen og dens tematik pa en sddan made, at det
engelskfaglige klart fremstar.

Det er vejleder og opgavestillers opgave at sgrge
for dette, og maske kraever det, at der vedlaegges
ekstra materiale, der kan hjeelpe eleven til at op-
fylde de faglige mal.

Seerlige tvivlstilfeelde vedr. engelsk sammen med
dansk, hvor metoderne er de samme, og det der-
med kan ga hen - utilsigtet - at blive en enkelt
faglig opgave. Jeg har tidligere i et nyhedsbrev
skrevet saledes og yderligere star der ogsa no-
get om dette i papiret “Seertraek i engelsk i SRP”
http://www.emu.dk/gym/fag/en/uvm/fagkon-
sulenthk.html:

Hvordan sikrer man, at engelsk

indgér pd lige fod med det andet fag?
Opgaveformuleringen skal udformes, sd den til-
godeser de faglige mal i begge indgdende fag ud
over de faglige mal for SRP.

Nar neert beslegtede humanistiske fag samar-
bejder, kan veaere sveert at undga overlap i fage-
nes faglige mal. Serligt nar opgaven er stilleti en-
gelsk og dansk kan det veere svert at skelne de
to fags faglige mal fra hinanden. Men problemet
mindskes hvis

Fra fagkonsulenten

e opgavens genstandsfelt (analysen af tekst/
film) ogsa inkluderer forstaelse af kultur og
samfundsforhold (setting)

- hvem er modtager af teksten?

- hvordan repraesenterer
teksten kulturomradet?

- pa hvilken méde afspejles den
engelsksprogede kultur stilistisk?

¢ det anvendte tekstmateriale er
bade engelsk- og dansksproget

e opgaveformuleringen har dbnet mulighed for
at anlaegge en bestemt analysestrategi

Se i gvrigt dette bilag til vejledningen i dansk:
www.emu.dk/gym/fag/da/uvm/bilag.html

SRP censorer

Igenidr er jeg ngdt til at lede efter flere SRP cen-
sorer - ogsa flere end sidste ar. Helt nye tal viser,
at 21% af opgaverne skrives i engelsk, og jeg hg-
rer derfor meget gerne fra dig og dine kolleger,
hvis I kunne teenke jer at blive censorer. Man
modtager 20-25 opgaver, som skal laeses og vote-
res inden for 6-8 uger, og aflgnningen er 2 timer
pr. opgave. Aftal med din rektor, at det er i orden
med skolen, og giv mig besked hurtigst muligt,
hvis du gnsker beskikkelse.

Regionalkurser

Jeg har igen i ar lavet en aftale med engelsklae-
rerforeningen om at deltage i regionalkurser, der
bla. tematiserer skriftlighed og karaktergivning
og vil indeholde en workshop om bedgmmelse
af opgaver. De fire kurser vil blive afholdt spredt
over hele landet i februar og marts 2013, og for-
uden jeg selv vil ogsd medlemmer af opgavekom-
missionerne deltage.
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EMUen — vidensdeling,

inspiration og guldkorn til undervisningen

Jeg er tiltradt som ny redaktgr pa EMUens fagsi-
de for engelsk for gymnasieomradet og er rigtig
glad for at fa mulighed for her at oplyse og for-
teelle om, hvad siden kan og vil - specielt i forhold
nye undervisere. De fleste rutinerede undervise-
re vil med stor sandsynlighed allerede vide, hvor
EMUen kan veere en handsraekning. EMU star for
Elektronisk Mgdested for Undervisere og har til
formal at veere en hjeelp og inspiration for under-
visere samt veere et sted, hvor man kan finde ek-
sempler pa kollegers vellykkede undervisning og
kreative tiltag.

Da jeg selv startede som engelskleerer i gymnasi-
et for snart ti ar siden, var det en af mine nye img-
dekommende kolleger, som spurgte mig, om jeg
kendte EMUen. Det gjorde jeg pa det tidspunkt
ikke, sd jeg gik hjem og klikkede ind pa www.
emu.dk, fandt frem til engelsksiden og blev over-
veeldet over den rigdom af alt muligt nyttigt, som
veeltede frem. Der var eksempler pé forlgb, pa lae-
setemaer, sidste nyt fra fagkonsulenten, inspira-
tion til studietursplanlaegning, links til tekster og
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forslag til laeesning inden for kernstofomrader. Fra
den dag har EMUen veeret et sted, jeg har besggt
mange, mange gange og kigget pa undervisnings-
materiale leveret af engelskkolleger fra hele lan-
det.

Materialet til EMUen leveres af engelskundervi-
sere i hele Danmark. Alle, som har erfaringer el-
ler materiale, de vil dele, kan skrive til redaktg-
ren, som systematiserer og ggr det tilgeengeligt
for andre undervisere. Alle, som har lyst, kan bi-
drage til vidensdelingen pa EMUen, og underteg-
nede redaktgr er altid glad for nye input. Det er
meget inspirerende at fa lov til at veere den, der
kigger alt det speendende materiale igennem,
som dygtige kolleger gnsker at dele ud af og sam-
arbejde omkring.

Jeg vil opfordre alle undervisere i engelsk til at
stifte bekendtskab med siden og klikke sig igen-
nem de talrige speendende muligheder, der findes
inden for litteratur, historie, medier, sprog, tema-
tiske forlgb, skriftligt arbejde, studierejser, brug



af nye medier i undervisningen, SRP/SRO og me-
get, meget mere. Vores fagkonsulent, Hanne Keer
Pedersen, har jeevnligt ny information om en-
gelskfaget som videreformidles pa siden. Jeg vil
ogsa anbefale, at man kigger pa, hvad Traeneren
har af gvelser fra internettet - de fleste interakti-
ve - man kan give eleverne til treening af primeert
grammatik. Traeneren er ogsa en del af EMUen
og kan findes som separat menupunkt gverst pa
EMU-forsiden.

Kursus

Fra redakteren of EMU

Nar alt dette er sagt om EMUens fortraeffelighe-
der, vil jeg understrege, at EMUens kvalitet star
og falder med alle jer! Alle undervisere i engelsk,
som udvikler spaendende og inspirerende under-
visning og ikke er bange for at vise den frem og
dele den med andre. S3 hermed en stor opfor-
dring til, at alle, der synes, de har noget at byde
ind med, sender mig, hvad de vil dele pa chri-
stinelehn@gmail.com. Jeg gleeder mig meget til
samarbejdet med jer alle!

Film i engelsk - Kvalificeret anvendelse af fakta- og fiktionsfilm i engelsk

Kursusudbyder Engelsklererforeningen for Gymnasiet og HF

Formdl

Indhold

En introduktion til anvendelse af fakta- og fiktionsfilm i engelskundervisningen.

Udgangspunkt er en definition af film og filmanalyse. Derefter ses pa hvordan

fakta- og fiktionsfilm kan integreres i engelskfaget, mht. analytisk arbejde,

sproglig produktion og skriftlighed. Ingen forudsaetninger kraeves for at kunne

deltage i kurset.
Arbejdstorm
Mélgruppe
Underviser

Tid og sted

Michael Hgjer

Dato 21/3.2013.KI1.9-15
Se under kursus EN1216

Pris Kr. 1000,-
Tilmelding
Tilmeldingsfrist 21/2.2013

Kontakt rbach74@gmail.com

Praktiske gvelser for deltagerne.

Engelskleerere i gymnasiet og hf.

Pa www.engelskforeningen.dk

Heldagskursus (ca. 5 timer). Sted: Borupgaard Gymnasium.

Se ogsa de gvrige kurser pa foreningens hjemmeside!
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— Hvordan tekstverkigjer maske kan gere engelskelever

fil mere manevredygtige lesere

At leese beder vi eleverne om i mange fag og i
mange sammenhaenge. Af studievejledere og le-
delse er vi pd min skole i en del ar blevet opfor-
dret til at ledsage de daglige laese-lektier, iseer i
1g, med preecise anvisninger om hvordan der
skal leeses: Hvad skal fokus veere, hvad man skal
skrive ned og teenke over mens man laeser o.s.v.

Man kan imidlertid spgrge hvor godt vi lykkes
med gradvis at slippe tgjret og lade eleverne leere
at stille spgrgsmal selv? Har vi maske i engelskfa-
get - fx i kraft af mange gode antologiers mange
gode arbejdsspgrgsmal - en tradition for at skeer-
me og styre elevernes tekstarbejde for meget?

[ trafikken skal nye bilister leere at vurde-
re mangfoldige situationer og kgre efter forhol-
dene. Har vi pa tilsvarende méde haft nok held
med at ggre vores elever til mangvredygtige lee-
sere, der kan leese efter forholdene og styre de-
res eget tekstarbejde hensigtsmaessigt? Kravene
til leesning igennem uddannelsesforlgbet, herun-
der i engelsktimerne, bgr — maske i hgjere grad
end praksis ofte er? - veere praeget af en progres-
sion der gradvist styrker elevernes evne til selv at
kende og valge imellem relevante leesestrategier
og tekstveerktgjer med henblik pa at kunne lgse
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stadig mere komplicerede og selvstaendige tekst-
analytiske opgaver.

Hvis laesning er input er det mest konkrete ud-
tryk for output, altsd udbyttet af leesningen, de
skriftlige opgaver som den enkelte elev afleverer
til bedgmmelse. Nar opgaverne rettes og tilbage-
leveres, kan bade eleverne og jeg som laerer vaere
frustreret over hvor svert det er at finde frem til
hvordan der skal leeses og skrives efter forholdene
i engelsk.

[ min 3g, som er et opgraderingshold hvor nee-
sten alle elever har faet ny engelskleerer i ar, har
jeg de senere maneder hgrt spgrgsmalet: Hvad vil
du have? Underforstaet — hvorfor far jeg ikke 10
eller 12 som jeg gjorde i 2g? Og jeg har pa den an-
den side vaeret frustreret over at det er sa svaert
at blive enige med dem om hvad ‘forholdene’ er,
og hvad kvalitet i tekstlaesning handler om.

Stilladserende tekstvarktojer

Min bog Text Tools (Systime 2012) er skrevet for
at imgdekomme behovet for at ggre tekstarbej-
det i engelsk mere konkret og hdndterligt. Jeg har
- helt forventeligt! - allerede ved personlig er-



faring fundet ud af at bogen i sig selv ikke lgser
problemet for eleverne. Men den er teenkt som
et stilladserende hjzelpemiddel der i forbindel-
se med det skriftlige og mundtlige tekstarbejde
kan ggre eleverne bevidste om hvordan man kan
leese tekster mere kvalificeret og selvstendigt i
takt med at man bliver fortrolig med flere typer
tekstvaerktgjer.

VYGOTSKY’S ZONE
OF PROXIMAL DEVELOPMENT

Tema: Reading

ved og maske ogsd glade for, er ret svaert at presse
dem ud i den neermeste udviklingszone hvor de
udfordrer sig selv. Hvorimod det i mit andet fag,
samfundsfag, som er et relativt nyt fag for elever-
ne i gymnasiet, er nemmere at starte pa en tabula
rasa og definere spilleregler der ikke er praeget af
‘falsk viden’ og overdreven selvbevidsthed. Er det
mon en rigtig antagelse?

Eller handler et evt. mindre kontant krav til
eleverne i engelsk om at humaniorakulturen er

Zone of proximal development

Focused teaching

A Scaflolding
Anxiely mm
the support of
the ‘more
What the leamer will | " ther’
be able to achieve
independently
-
Level of
challenge What the leamer can currently
—— achieve independently
4"&
Boredom
What the leamer
can achleve with >
assistance
Level of competence

http://Imrtriads.wikispaces.com/Zone+of+Proximal+Development

Med Vygotsky kan man tale om at arbejdet med
tekstveerktgjerne som stillads forhdbentlig kan
presse eleverne blidt veek fra boredom-zonen
hvor de holder fast i det sikre, velkendte og mid-
delmadige - og over i den maske anxiety-praege-
de nermeste udviklingszone hvor noget er sveert,
udfordrende og anderledes.

Min fornemmelse er at det i engelsk, som er et fag
eleverne har haft i mange ar og har fglt sig trygge

anderledes end samfundsfags-kulturen? At hu-
manistiske fag ikke bryder sig om for preecise,
entydige opskrifter og forklaringer men gnsker
stadig at holde dgren dben for nye tilfgjelser og
nuanceringer? Med gget risiko for forvirring eller
‘anything goes’-holdning hos eleverne til fglge?

Bodil Hohwii Nielsen stiller i det indledende ka-
pitel i ‘English Teachers on the Move’ et godt un-
drespgrgsmal i forbindelse med en af sine 3g-
elevers SRP-opgave. Han var dygtig til at svare
pa tekstspgrgsmal i forbindelse med den daglige
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lektie i engelsk - men hvorfor skriver han sd en
uselvsteendig og middelmadig SRP-opgave hvor
han slet ikke kommer under huden pa de engel-
ske tekster? Skyldes det at vi definerer en alt for
velplanlagt og overskuelig bane i tekstarbejdet i
den enkelte time - og derfor ikke treener eleverne
nok til at tage pejling og navigere pa det stor dybe
studieforberedende vand? Har vores pre, during
og post-reading-spgrgsmal taget overhand? Har
det betydet at eleverne er blevet for darlige til at
stille spgrgsmal selv?

Fra intuition til hypoteser

Jeg tror det er vigtigt at vi leerer eleverne at stole
pa og udvikle deres tekstleesningskompetencer,
som de jo har masser af fra mange ars dansk- og
engelskundervisning.

Jeg tror pa at vores elever som laesere skal leere at
stole pa deres intuition ved det fgrste mgde med
teksten, preecisere den pa skrift og holde fastiden.
Hvis en elev leeser en eksamenstekst og straks as-
socierer til en paralleltekst eller et tema fra under-
visningen, sd geelder det om at holde fast i og stole
pa denide. Hvis eleven reagerer falelsesmaessigt -
med irritation, empati eller latter - ligger der her
en reaktion det er veerd at bygge videre pa. En sa-
dan reaktion kan vise sig at veere langt mere veer-
difuld for eleven og den resulterende opgave end
den analysemodel som laeereren maske ville have
foreslaet at proppe alle tekster ind i.

Jeg foreslar at man styrker elevernes tillid til de-
res egen ideer, fx ved at opmuntre dem til at ud-
folde dem nzermere vha forskellige typer freewri-
ting-gvelser. Ved skriftligt at formulere lgs om
deres fgrste frit fabulerede ideer og associationer
kan disse blive til et rastof der kan destilleres ud
fra. Destillatet kan blive til en hypotese der vink-
ler det videre tekstarbejde, vel at maerke med ele-
ven ved roret.

Hypoteser kender eleverne fra samfundsfag og
naturvidenskab - udsagn der vha empirisk data
kan underbygges eller underkendes. Jeg foreslar
at hypoteser bruges pa samme made i engelsk.
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Er min hypotese fx ‘The theme of insanity is in-
troduced in the first chapter of The Bell Jar’ kan
jeg veelge at bruge ‘word choice’ veerktgjet og sy-
stematisk lave en liste over de ord der kan siges
at tilhgre et ‘madness’-relateret semantisk felt.
Det er ikke raketvidenskab, men en relativt nem
gvelse at lave nar ideen er opstdet. Og dokumen-
tationen og den deraf fglgende argumentations-
kraft kan blive overbevisende - bade fordi eleven
selv har valgt fokus (hypotese) og zoomet ind pa
det relevante empiriske materiale (i dette tilfeel-
de ved at nzerlaese teksten i romanens kapitel 1).
Med byggesten fra flere tilsvarende hypotese-ba-
serede undersggelser er grunden lagt for en vel-
dokumenteret tekstanalyse der kan ggre Bodil og
andre leerere glade. Ikke mindst hvis eleven med
udgangspunkt i den fgrste hypotese og undersg-
gelser fortsaetter en hermeneutisk proces som fg-
rer til flere ideer og maske forbedrede eller sup-
plerende hypoteser.

Hvad vil dv have?

Nar mine elever spgrger ‘Hvad vil du have?’ ten-
ker de maske at de som A skal prgve at laegge sig
sd meget i min (B for Birgittes) tekstforstaelse
som muligt:

B
A

Men sadan synes jeg ikke det skal veere! Jeg blev
ikke engelskleerer for at producere ukomplet-
te tekstleesende kloner af mig selv. Jeg leeste en-
gelsk fordi jeg elskede hvad laeseoplevelserne
gjorde ved mig - og lysten til sddanne oplevelser
vil jeg gerne smitte mine elever med. De skal ikke



leese som mig, men de ma meget gerne fa lyst til
at laese af mig.

Men det sker jo ikke for dem alle, og det skal
heller ikke veere malet for min undervisning. Den
egentlige engelskfaglighed i timerne kraever at vi
ndr til enighed om hvordan vi kommunikerer om
og formidler vores tekstleesning, at vi enes om
nogle metoder og varktgjer. Maske kan situatio-
nen se sddan ud:

Tema: Reading

Til mine frustrerede 3g-elever har jeg brugt en
metafor med en billedhugger. Jeg kan lide at de
skriver praecist, velovervejet og to the point, sa jeg
har givet dem mange sma fortolkningsopgaver
med en begransning pa fx 300 ord. Det er ikke
gaet sa godt, fordi nogle af dem vist gik ud fra at
de fgrste 300 ord de skrev var dem der skulle af-
leveres. Men billedhuggeren starter jo ikke med

Domane A

Jeg respekterer at eleven (A) oplever teksten pa
en anden made end mig (B). Vi er enige om feel-
lesmaengden i vores tekstleesning og anerkender
at vi ellers pavirkes pa forskellige mader af ople-
velsen med teksten. De sorte cirkler er tekstvaerk-
tgjerne. Jeg kan se at eleven kender dem og kan
bruge dem, og jeg respekterer de konklusioner
anvendelsen af dem fgrer frem til, hvis den ellers
er underbygget med tilstraekkelig tekstlaesnings-
empiri, fokuseret af de hypoteser eleven har valgt.
Deter ikke den laesning jeg selv ville lave, men ele-
ven har vist sin evne til bade at arbejde med tekst-
vaerktgjer pd selvvalgte aspekter af teksten og til
at argumentere for sine konklusioner.

Til dette ars SRP-arbejde har jeg teenkt mig at
argumentere for at vi stiller meget praecise en-
gelskfaglige krav til eleverne, fx ved at bede dem
formulere preecise hypoteser og foretage begrun-
dede valg af tekstvaerktgjer. Man kan habe at en-
gelsk-elevernes metodebevidsthed og dokumen-
tationsevne derved kan blive styrket

en lille sten - der skal veere noget at skeere vaek
af. Der skal veere plads til en afprgvnings- og re-
fleksionsproces, ogsa i tekstlaesning. Jo mere man
skriver og indgar i dialog med sig selv, jo flere tan-
ker kommer pa banen, og jo bedre og mere pree-
cist kan man skrive. Suk!, siger eleverne - det ta-
ger for lang tid...

Til en af opgaverne bad jeg dem skrive gruppevis
og arbejde sammen i et Google-doc. Flere elevers
bidrag og opgavens karakter - det handlede om
at samle op pa flere tekster mod slutningen af et
forlgb - gjorde at der i denne sammenhaeng kom
mange ideer og pointer til syne i billedhuggerens
sten. Og pludselig dukkede nogle 10 og 12-taller
op af disen! Det var dejligt at se.

Sé et bud pa en konklusion kan vaere: Uden mas-
ser af ramateriale, kompetencer, metodebevidst-
hed og veerktgjer - ingen vellykkede resultater af
tekstleesningen.
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Ndr lektier er mere end bare at lese fra side 11 til 17

De fleste leerere kender frustrationen over at sta
foran 30 elever, hvoraf kun et fital er parate til
at arbejde med dagens lektie. Eleverne har enten
ikke laest dagens lektie, eller ogsa har de leest den
sa overfladisk, at de ikke har nogen brugbar for-
staelse af den. Som oftest giver vi eleverne skyl-
den for den darlige lektielaesning. De er dovne,
ugidelige, og de er ikke i stand til at seette sig ned
og koncentrere sig. Men er det alene elevernes
skyld? Naeppe. Nok har en del elever sveert ved at
laese og forst3, nogle er sagar ordblinde, men det
er ikke nok til alene at give eleverne skylden. Nar
vi giver lektier for, forventer vi automatisk, at ele-
verne ikke bare laeser den tekst, vi har givet dem
for, men at de ogsa ggr sig nogle analytiske og for-
tolkende tanker om den, ogsa selvom lektien ma-
ske er sa minimalistisk beskrevet som "read p.
11-17". Samtidig forventer vi naturligvis ogs3, at
de slar de ord op, som de ikke forstar.

Men er denne tilgang virkelig fair over for elever-
ne? Kan vi forvente, at eleverne ud fra nogle en-
kelte sidehenvisninger ved, hvordan de skal gri-
be en tekst an; at de skal lese, forstd, analysere,
fortolke og sla op? Det kan man ikke, hvis man
sporger eleverne. Mange elever kan ikke gen-
nemskue, hvad lereren forventer af dem, nar de
skal laese en tekst uden yderligere anvisninger.
Skal de have teksten gennemanalyseret og for-
tolket, eller skal de blot kunne genfortzelle den,
nar de mgder til undervisningen? Det er de me-
get usikre pa. Yderligere oplever mange elever, at
de, nar de sa har forberedt en tekst grundigt med
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noter, analyse og fortolkning, at de har fokuseret
pa noget helt andet, end det leereren ggr i under-
visningen. Det betyder, at eleverne oplever deres
forberedelse som spildt. En elev forklarer det sa-
ledes: "Det er okay, nar laereren skriver les s. 10-
15, men sa ma de bare ikke forvente, at vi leeser
det specielt grundigt!”, hvilket en anden elever
supplerer med fglgende: "Jeg oplever ofte, nar jeg
har lektier for, som kun lyder pa at laese et vist an-
tal sider, at jeg overser vigtige emner.” Med disse
udtalelser kunne noget tyde p§, at der er et behov
for en mere grundig beskrivelse af, hvad eleverne
skal ggre, nar de skal leese lektier.

Elevgrupper og vanskeligheder

For at blive klogere p3, hvordan det er mest hen-
sigtmaessigt at give lektier er for, er det ngdven-
digt at forstd, hvilke behov og forudsaetninger
eleverne har. Starter vi med de ordblinde elever,
sd skal de have meget klare og konkrete beskeder.
Ordblindhed beskrives saledes af professor dr.
phil. Carsten Elbro (Det danske Nationalleksik-
on): "Ordblindhed, dysleksi, markante vanskelig-
heder ved at lzere at leese og skrive, som beror pa
langsom og upreaecis omsatning af bogstaver og
bogstavfglger til sproglyde. Ordblinde har seer-
lig sveert ved ord, som de ikke har set fgr. Laese-
og stavefejlene er ofte i modstrid med alminde-

1 Elevudtalelserne er fra evalueringen af et forlgbien 2. g,
hvor eleverne fik elevtimer for at forberede sig skriftligt
til undervisningen vha. en sakaldt leeseopskrift i en pe-
rioder, der strakte sig over 6 uger.



lige forbindelser mellem bogstav og lyd, fx kulde
laest som kunne, og dig skrevet din.” Yderligere er
det vigtigt at pointere, at ordblindhed hverken
skyldes manglende intelligens, synsvanskelighe-
der eller problemer med at se forskel pa hgjre og
venstre. Ordblindhed skal forstas som et kontinu-
um, hvor man kan have forskellige udfordringer
inden for laesning og stavning.

[ engelskundervisningen vil man opleve, at ord-
blinde ofte har sveert ved at stave. De har tit meget
sveaert ved at formulere sig skriftligt, pa trods af at
mange er gode mundtligt. Endelig leeser mange
ordblinde elever utroligt langsomt. For disse ele-
ver er det vigtigt, at man er meget konkret. For-
di ordblinde elever er s svage laesere, har de tit
svaert ved at haeve sig op pa det abstrakte plan.
De har med andre ord sveert ved at laese mellem
linjerne. Derfor er det alfa og omega, at ordblinde
elever bruger deres it-rygseek, og at vi som laerere
sgrger for at indscanne deres tekster i et format,
sa de kan fa deres tekster leest hgjt. Hvis man er
i tvivl om, hvordan det ggres, kontakter man blot

Tema: Reading

skolens laesevejleder, og sa skal hun nok hjalpe.
Ved at hgre deres tekster laest op vha. en com-
puter, fir de ordblinde elever nemlig en meget
bedre forstaelse af teksten. Undersggelser viser,
at med en it-rygsaek klarer ordblinde elever sig
lige sa godt som alle andre elever hvis ikke bedre?
(Frandsen og Mgrch, 2012). Det er ikke uhgrt at
mgde ordblinde elever, der far tocifrede karakte-
rer - i den hgje ende mundtligt og den lave ende
skriftligt.

For de elever, som ofte beskrives som gymnasie-
fremmede, er udfordringerne nogle helt andre.
Mange af disse elever er ogsd svage lesere og
stavere. Det er de som oftest, fordi de leeser me-
get lidt. De har muligvis et fint ordforrad, nar det
gelder kommunikation pa internettet, men nar
det kommer til det sprog, man bliver udsat for i

2 1 en undersggelse af ordblinde elever med it-rygsaek vi-
ste det sig, at de til deres studentereksamen fik et resul-
tat, der lignede landsgennemsnittet, hvis ikke det var
bedre.
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engelskundervisningen, er det meget begraenset.

Samtidig har de maske ogsa sveert ved at forhol-
de sig til, at engelskundervisningen i hgjere grad
handler om litteraturanalyse, end de er vant til fra
grundskolen. De har svert ved at bevaege sig fra
det refererende taksonomiske niveau til det ana-
lyserende og perspektiverende. Og de har sveert
ved at hente hjzaelp hjemmefra. Derfor skal disse
elever have om muligt endnu tydeligere beskeder
end de ordblinde. Disse elever har ikke knaekket
studiekoden, og det skal vi hjeelpe dem med. Vi
skal braekke lektierne ned i helt sma bidder og
vaere meget konkrete i vores formulering af, hvad
vi gnsker, nar de leser lektier.

Spgrgsmalet er s3, om man bare kommer til at
undervise ud fra laveste feellesnaevner, nar man
bruger sa konkrete anvisninger. Her vil svaret
vare nej. 0gsa de fagligt staerke elever kan fa me-
get ud af en endnu mere konkret beskrivelse af
lektierne. De stzerke elever vil nemlig kunne tage
afszet i de anvisninger, som lzereren giver i lekti-
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erne, sdledes at de ikke bruger tid pa at forberede
en psykologisk laesning af et digt, nar nu leereren
forbereder at bruge tid pd en nyhistorisk gen-
nemgang. Dertil vil den faste forberedelse give
de steerke elever frihed til at udforske teksten, te-
maet eller forfatteren yderligere, fordi de har den
sikkerhed, at det, de primaert har forberedt, ogsa
er det, de rent faktisk vil beskeeftige sig med i un-
dervisningen.

Laeseopskrift som alternativ

Lektier kan gives for pd mange mader. I artiklen
her er det blevet sldet fast, at det ikke er tilstraek-
keligt blot at skrive laes/read p. 10-17. Der skal
mere til. Eleverne skal have et laeseformal. Men
det betyder ngdvendigvis heller ikke, at man skal
veere sd udferlig, at man i anvisningerne nar op
pa mere end 10 linjer. Ved sa lange lektier mi-
ster eleverne motivationen. I deres optik er det
for meget forberedelse til et enkelt modul; seer-
ligt hvis de skal forberede tre andre moduler med
lige s meget tekst. De ignorerer derfor lektier-
ne, leeser teksten og stopper der. Hvis de da over-
hovedet far den leest. Det ggr sig iser geldende
blandt de ordblinde og gymnasiefremmede ele-
ver, hvis der i lektien bliver brugt nogle meget
stive formuleringer fyldt med fagfaglige termer,
som de nok burde kende, men ikke er sikre p3,
hvad betyder.

I stedet kan man regne med en langt bedre forbe-
redelse, hvis man bruger standardformuleringer
og faste lektier. I et forsgg pa at styrke faglighe-
denien svag 2. g klasse arbejdede de i en periode
pa seks uger med en fast lektieformulering, som
de fik en elevtime til at lgse; altsd en lektion - en
lektie - en elevtime. De fik i begyndelsen af forlg-
bet udleveret en laeseopskrift®; et A4-papir med
spgrgsmal, der knyttede sig til en bestemt bog:
Fields of Vision skrevet af Delany, D., Ward, K. &
C.R. Fiorina (Longman, 2003). Laeseopskriften i

® En leeseopskrift er en raekke opgaver, hvor eleverne ar-
bejder med deres forforstdelse, deres vokabular og ge-
nerelle fagfaglige- og tekstlaesningsfaerdigheder i deres
lektieleesning.
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dette eksempel var delt op i tre sektioner: en sek-
tion som skulle Igses, inden eleverne begyndte at
leese teksten, altsd nogle fgrleesningsopgaver, en
sektion, som blev lgst, efter at eleverne laeste tek-
sten, og en sektion, som blev lgst efter, at elever-
ne havde laest teksten. Laeseopskriften kan ses pa
www.engelsk.rybners.wikispaces.com.

Hver gang eleverne havde en engelsktime, var lek-
tien at laese en bestemt tekst i Fields of Vision og
udfylde en laeseopskrift som tog udgangspunkt i
den pagaeldende tekst ud fra comprehension- og
analysis-spgrgsmal. Netop fordi eleverne blev gi-
vet elevtid for at Igse leeseopskrifterne, betgd det,
at langt flere var interesserede i at udfylde dem,
da konsekvenserne ved at lade veere var for store,
nemlig skriftligt fraver. Alle lzeseopskrifter blev
set og kommenteret, nogle gange inden undervis-
ningen og nogle gange efter. Udgangspunktet for
undervisningen var dog altid en gennemgang af
comprehension- og analysis-spgrgsmalene i le-
seopskriften.

Arbejdet med laeseopskrifterne var en stor suc-
ces. Fgrst og fremmest var eleverne langt mere
afklarede omkring lektien og den tilhgrende un-
dervisning. De faste spgrgsmal og formuleringer
gav ro i lektielaesningen. Eleverne vidste, hvad de
skulle, og hvad der blev forventet af dem i den
kommende undervisning, og endelig ndede de i
Igbet af den korte periode, forlgbet varede, at op-
arbejde en vis rutine med lektieleesningen og for-
ventningerne til outputtet. Den ensartede tilgang
til undervisningen betgd, at eleverne kom szer-
deles velforberedte til undervisningen. De havde
et klart overblik over teksten, perioden, forfatte-
ren og tekstens genre, ligesom de virkede meget
mere fortrolige med diverse litterzere begreber.
Dette betgd, at undervisningen kunne starte pa
et betydeligt hgjere taksonomisk niveau end nor-
malt.

Yderligere blev undervisningen meget mere liv-
lig, og langt flere elever deltog aktivt i tekstar-
bejdet. Alle elever havde noget at bidrage med
- lige fra det helt konkrete: Hvordan overszettes
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et ord fra dansk til engelsk? til det mere abstrak-
te: Hvordan aendrer ens forstaelse af en tekst, nar
man laver forskellige laesninger af den? I under-
visningen blev der sdledes vendt mange forskel-
lige emner, bl.a. hvilke litteraere virkemidler for-
fatteren brugte, hvordan teksten passede ind i
den historiske og kulturelle kontekst, og med ud-
gangspunkt i de szetninger, som eleverne mente,
var mest vigtige, blev der bragt mange interes-
sante fortolkninger pa banen. Elevernes fagfag-
lige bevidsthed blev ogsa styrket under arbejdet
med laeseopskrifter. De blev mere bevidste om fa-
gets metoder og begreber, fordi de kontinuerligt
arbejdede med dem bade mundtligt og skriftligt
ud fra de samme tekster. Endelig udtrykte elever-
ne stor begejstring for lzeseopskrifterne, som gav
fagligt overskud og lyst til at deltage i undervis-
ningen. Eleverne vidste, hvad fokus i undervisnin-
gen ville blive; de kendte spgrgsmalene og tilgan-
gen til teksten. Faktisk har eleverne efterfglgende
flere gang ytret gnske om, at forlgbet blev genta-
get. Det ma jo siges at vaere en succes.

Perspektiver for

den fremtidige undervisning

Eleverne har derfor alt at vinde, hvis vi giver dem
et bedre og mere uddybende lzeseformal end blot
atleeses. 11-17. Men spgrgsmaélet er, om det over-
hovedet er nok. Mange elevers laesning er redu-
ceret til laesning pa internettet og lektier. Maske
det var pa tide at genindfgre den obligatoriske
romanlaesning i engelskundervisningen? Hvis vi
brugte 20 min. af et undervisningsmodul pa rom-
anlaesning i stil med grundskolernes laeseband,
hvor de leeser 20 min. hver dag i en leengere pe-
riode, og efterfulgte laesningen med nogle afkla-
rende spgrgsmal (maske lagt pa lectio, sd de kun-
ne lgses elektronisk), sé ville eleverne ikke alene
blive bedre leesere, men ville ogsa fa et stgrre ord-
forrad. Szerligt hvis romanen i et vist omfang var
glosseret. Netop glosseringen er vi maske hurti-
ge til at glemme i undervisningen. I rigtig mange
tilfeelde bruger vi ikke leengere glosserede bgger,
men stykker i stedet forlgb sammen med tekster
fra nettet og egne bgger, der ikke indeholder en
eneste glose eller forklaring. Er tekster fyldt med



svere ord og fraser, er det op til eleverne selv at

sld ordene op. Maske vi kunne komme eleverne i
mgde og glossere teksterne selv? De far det sjeel-
dent gjort selv.

Sa vi skal have mere fokus pa leesningen i vores
undervisning og i seerdeleshed i lektieleesningen.
Vi laerere gemmer pa alt for megen tavs viden,
ndr vi antager, at eleverne godt ved at "laes s. 11-
17” i virkeligheden betyder: "Laes teksten, skriv
de vigtigste analytiske og fortolkende observatio-
ner ned i en note og sl de ord op, du ikke kender”
Ved at bruge nogle meget konkrete laeseformal

Tema: Reading

giver vi eleverne den struktur for lektieleesnin-
gen, som de mangler. Med konkrete laeseformal
og/eller leeseopskrifter ved de, hvad de skal, og
de ved, hvad der forventes af dem i undervisnin-
gen. Yderligere bidrager den skriftlige dimension
ved at give elevtid for skriveopskriften til at fle-
re elever deltage aktivt i undervisningen, samt at
udgangspunktet for undervisningen starter pa et
hgjere taksonomisk niveau end et simpelt hand-
lingsreferat. Kort summeret op, sa giver laesefor-
mal og laeseopskrifter mere velforberedte elever
og dermed en mere nuanceret og aktiv undervis-
ning.

Engelsk og ordblindhed

I teksten pd neeste side har fire elever skrevet om, hvad det vil sige at veere ordblind. Tre af eleverne har en-
gelsk pd A-niveau og en pd B-niveau. Eleverne har skrevet teksten under en af deres ugentlig studie-/stgt-
tetimer. I 45 min. knoklede de lgs. Teksten er skrevet uden de normale hjelpemidler, som de har adgang til
via deres it-rygsaek, og de har ikke modtaget hjaelp. Mod slutningen af teksten skriver eleverne om, hvilken
hjeelp de gerne vil modtage i engelskundervisningen. De var, som man kan laese, enige om ekstra hjalp til
grammatik, men de ville ogsd gerne have skrevet om ekstra hjzlp til de skriftlige opgaver og ekstra gloser
til teksterne, men her lgb de ind i problemer. De kunne ikke finde ordene, og det endte med, at de opgav.
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Hey

We are four girls, who go in 2. g in Rybners Gym-
nasium stx. When we started in school, we start-
ed doing a test for being a dyslexic and found out
that we are dyslexic. We were all very choked,
when we found out of it, but it gave us an an-
swer, why we always had been struggling more
than others in school. Through the school we got
a IT-bag back, which is designed to help us and
it makes it more easy to do our homework prop-
erly”. In the bag-back are there a computer, hand
scanner, tape recorder, headset and an ordinary
scanner. We use our computers to get our home
works reading out loud® and that’s makes it easi-
er to do our homework.

* Her sad vi leenge og diskuterede hvordan det saves,
nogle mente det var p og andre b.

5 I denne seetning skal der std "at vores computere leeser
vores lektier op for os”
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We also gets help once a week, by our dyslexic
teacher Bodil, who helps us with our big assign-
ments as DHO and just in general.

We would like that English teachers will be more
helpful in the future, for example with the gram-
ma and take some more time to us when we need
help.

From the four girls.




Gratis provelogin i 30 dage!
Klik ind pa
styrpaaengelsk.gyldendal.dk

Har du styr pa
ENGELSK?

Nyt online screenings- og evesite til engelsk grammatik Kr. 399 |
L] 1

styrpaaengelsk.gyldendal.dk er et nyt online screenings- og gvesite til
engelsk grammatik. Elever og laerere far adgang til interaktive test,

der kan anvendes til savel screening, lgbende evaluering som prgvefor-
beredelse. De to indledende screeninger til 1. g giver et klart billede af
elevernes niveau ved gymnasiestart, og de to opfglgende screeninger
til henholdsvis 2. g og 3. g sikrer, at bade elever og lzerere har et godt
udgangspunkt for at planlaegge arbejdet med grammatikken i hele
gymnasieforlgbet. Screeningerne tester eleverne bredt i grammatikken,
og lzereren kan fa et hurtigt og klart overblik over hver elevs niveau
samt klassens niveau.

ex moms
pr. klasse, pr. skolear

| evematerialet er der masser af muligheder for at traene specifikke om-

rader. Der er opgavesaet til alt fra genitiv til adjektiver kontra adverbier y

til ordstilling. Som eksamenstraening er der to opgavesaet til hver GYLDENDAL

argang, der er bygget op som delprave 1, sa eleverne far en god ) B : : :

fornemmelse af, hvad der forventes af dem til eksamen. VGJC tll Vlden
gyldendal-uddannelse.dk « tIf. 33 75 55 60
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Tema: Reading

Tondermodellen — To homework or not to
homework? That is the question!

Tgnder Gymnasium har i nogle ar arbejde med
begrebet “naesten lektiefri” undervisning, og det
har bade inden, under og efter projektets start af-
fgdt en del diskussion, frustration og erkendelse
af, at vi har fat i noget, der virkelig kan rykke no-
get. Den vigtigste pointe for os er dog, at lektiefri
ikke kan std alene. Der er er mange faktorer, der
spiller ind for at fa Tendermodellen til at fungere
som et givtigt redskab i dagligdagen for leerere og
elever. Derfor har vi 7 fokuspunkter som projek-
tet bestar af:

Ord skaber virkelighed

Naesten lektiefri

Less is more

Succesoplevelser

Anvendelsesorientert og kursistaktiverende
Ansvarlighed

Sociale tiltag

Disse syv fokuspunkter skal spille sammen bade
i fagteam, klasseteam og pa tveers af fagene for at
skabe et givtigt og frugtbart leeringsmiljg for kur-
sister savel som laerere.

Engelsk pa HF er som fremmedsprog en udfor-
dring at undervise i, uanset hvilke paedagogiske
og didaktiske overvejelser man ggr sig. Ofte har
kursisterne sveert ved at lese tekster, at forsta
sproget, at koble grammatik med egne produkti-
oner samt ikke rigtig lyst til at ytre sig pa klassen
pa engelsk. Vi arbejder med rigtig mange tiltag i
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engelsk for netop at vende disse problemfelter til
positive udfordringer, som kursisterne har lyst til
at tage op frem for gemme sig bag ved frasen: “Jeg
kan jo ikke sige det pd engelsk”.

Kursisterne har ofte darlige erfaringer fra under-
visningssystemet med i bagagen og kan i man-
ge tilfeelde vaere studie- og leesefremmede. For
at imgdega disse udfordringer ma leereren have
en alternativ tilgang til processen leesning. Laes-
ningen foregar pa klassen, hvilket ogsa betyder,
at omfanget af materiale skal veere forholdsvis

kort og fokuseret. Begrebet “Less is more” er her
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essentielt, idet der leeses faerre sider, men vi gar
mere i dybden med materialet. Ydermere kan
man jo ogsa spekulere p3, at efter denne model
leeser de rent faktisk mere, end de ellers ville,
hvis materialet var i form af hjemmearbejde. Un-

dervejs i laeseprocessen arbejder vi meget med
sproglig forstaelse, inden det analytiske arbejde
gar i gang. I denne forbindelse ma det tilfgjes, at
vi naturligvis arbejder meget med "det udvidede
tekstbegreb”, og lzesningen kan derfor ogsa bety-
de: lytte til en sang, se filmklip og hgre lydbgger
m.m. Dette koncept er en faktor i at give optima-
le forhold for leesning, da der er mulighed for at
sgge hjeelp hos kammerater eller laereren. Kon-
sekvensen er en gget motivation, da man ikke gi-
ver op efter fgrste ord, man ikke forstar. Samtidig
bliver arbejdet med materialet mere fokuseret og
dynamisk, da alle har samme udgangspunkt, nar
leesefasen er ovre.

Motivationen gges endvidere ogsa ved at tage ud-
gangspunkt i kursisternes hverdag, nar det dre-
jer sig om at finde emner og tekster, der deekker
kernestoffet. Nedenstdende forlgbsplan er et ek-
sempel pa, hvordan man kan ggre arbejdet med
"historiske og aktuelle forhold i andre dele af den

Tema: Reading

engelsktalende verden”! vedrgrende og aktuelt i
en verden, hvor der er meget langt fra Sgnderjyl-
land til Sydafrika. Forlgbet ggres anvendelsesori-
enteret ved at tage udgangspunkt i kulturforstael-
se, og hvordan man kan se pa verdenen omKkring
én og menneskerne deri med andre briller end
sine egne. Vi inddrager emner, kursisterne kan
forholde sig til, sdsom kriminalitet, ansvar og ra-
ceproblematikker, sa de kan opleve, at afstandene
maske alligevel ikke er sa store i en globaliseret
verden. P4 Tgnder Gymnasium er vi sd heldige at
have en sydafrikansk kok, og siledes kan vi ud-
nytte lokale resurser til at give undervisningen en
ekstra vedkommende dimension for kursisterne.

Pa grammatikfronten star vi stadig over for en
reekke udfordringer, da grammatik for mange er
det modsatte af anvendelsesorienteret og derfor
sveert at forholde sig til. Vi arbejder sammen pa
tveers af faggrupperne for at skabe en mere kon-
kret tilgang til grammatikken. Ved at skabe et so-
lidt fundament i fx danskundersvisningen kan
man i engelsk bygge ovenpa og udvide den gram-
matiske forstaelse, i stedet for at hvert sprogfag
starter med at skulle opfinde den dybe tallerken.

En anden udfordring , vi ogsa star over for, er, at
kursisterne ikke altid har den forngdne rutine udi
engelsk, nar de kommer til os. Ifglge leereplanen
skal kursisterne bl.a. "kunne give en nuanceret,
sammenhaengende mundtlig og skriftlig fremstil-
ling af et kendt emne pa et flydende og hovedsag-
ligt korrekt engelsk”? Ved kun at opleve og arbej-
de med engelsk pa skolen i x antal lektioner, vil
man kunne argumentere for, at netop disse kom-
petencer ikke bliver tilegnede. Omvendt vil vi ar-
gumentere for, at arbejdet med "nzesten lektiefri”
og de 6 andre fokuspunkter, samt det at arbejde
intensivt pa skolen i fagene, er mere udbytterigt
og givende for leererne, og i seerdeleshed for kur-
sisterne.

1 https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.
aspx?id=132649#B12
2 Ibid.
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Forlob South Africa 2. hf
- Med fokus hovedsageligt pd tiden efter Apartheid

Lektion Indhold

Arbejdsform/ Tid

1 Word of the day (WOD)

- Kursisterne har pé forhand skrevet ord ned pa sma sedler,
som leereren samler ind og putter i en pose

- Laereren traekker et ord, som kursisterne skal snakke
om i ét minut pa engelsk

- Gentages et par gange

Kan laves i en anden version, hvor leereren pa forhand har valgt ordet,
og eleverne skal geette:

- Ordklasse

- Udtale

- Betydning

Kan ogsa laves med fejlsaetninger (FSOD), dvs. start timen med
at skrive en fejlsaetning pa tavlen, som kursisterne skal finde fejlen i,
samt evt. forklare, hvad der er galt

Pararbejde
5 min.

Picture speaking exercise:

Tintin

http://jeanclaudearts.com/lifetype/gallery/1/arton1280.jpg

Freedom
http://img0.liveinternet.ru/images/attach/c/1//55/51/55051604_Nel-
son_Mandelal.jpg

Vis et billede pa tavlen. Person 1 forklarer, hvad der er pa tavlen,
mens person 2 prgver at tegne det. Efter et par minutter vises et
nyt billede, og der byttes roller.

Pararbejde
10 min.

Make a five minute presentation about one of the following subjects:

1. South African geography

2. South African culture

3. Colonization in South Africa

4. Apartheid

5. Nelson Mandela

6. After Apartheid

As a part of your research you must interview Warren from the canteen.

Gruppearbejde
70 min.
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Nyheder til engelsk

decemb
Lucky Dip! 2055 &7 Timeless Themes — a Moveable Book

af Ruth Flensted af Lis Ramberg Beyer

En ny og neerveerende grammatik med autentiske Bogen rummer 4 tidslgse temaer,
eksempler lige ved handen. Grammatikken indeholder der kan laeses hver for sig:

novellen “Lucky Dip" af Liza Cody. Novellen kan laeses

for, under og efter de grammatiske forlab. » From Imperialism to Globalisation

« Identity
Novellen er en motiverende og inspirerende nggle ind » Attitudes to War
i grammatikken og viser tydeligt grammatikkens « Intelligence and Identity in the Digital Age

kommunikative formal.

De 4 temaer er ‘ready to use’ med tekst og uddrag
Grammatikken opleves i en optimal kontekst, fra klassiske tekster til helt aktuelle tekster.

hvor form relateres til kendt indhold

Overskuelig og let at navigere i Udgivelsen rummer en aktiv og meget paedagogisk
Henvisninger til dansk grammatik inddragelse af internettet og laegger op til sam-
Stort antal let tilgaengelige opgaver arbejde med andre fag — samfundsfag, historie eller
Alle grammatiske eksempler er taget fra novellen samarbejde om starre skriftlige opgaver.
Fungerer bade som eneste grammatik og til

repetition i 3.g.

(16870 - BureauLIST.dk) ANGLO - 2012

Hold gje med de nye titler til engelsk p3a lru.dk Uddannelse

EGMONT



Tema: Reading

FSOD Klasseundervisning
5 min.

Presentations Klasseundervisning
40 min.

Gruppe 1 (pa klassen) Halvklasse:

Mandela’s Inaugural Address: Klasseundervisning

http://www.youtube.com/watch?v=grh03-NjHzc 15 min.

What is Mandela’s vision?

Gruppe 2 Gruppearbejde/

Grammatik Individuelt arbejde
15 min.

Gruppe 2 (pé klassen) Halvklasse:

Mandela’s Inaugural Address: Klasseundervisning

http://www.youtube.com/watch?v=grh03-NjHzc 15 min.

What is Mandela’s vision?

Gruppearbejde/

Gruppe 1 Individuelt arbejde

Grammatik 15 min.

WwoD Klasseundervisning
5 min.

Opsamling grammatik fra sidste time Klasseundervisning
15 min.

Mandela’s Inaugural Address:

Gruppearbejde

- Communication model 45 min.

- Argumentation

- Rhetorical devices

- Forms of appeal

Opsamling (pa klassen eller undervejs i grupperne) Gruppearbejde/
Klasseundervisning
20 min.

FSOD Klasseundervisning
5 min.

The Guilt - part one Klasseundervisning

Opleesning af leerer 20 min.

Opsamling - what is the story about? Klasseundervisning
5 min.

Writing exercise:

Gruppearbejde/

Write a continuation of the story. What is going to happen? individuelt arbejde
30 min.
Opleesning af fortseettelser Pararbejde/

Gruppearbejde
20 min.

28 | ANGLO FILES | November 2012




5 WOD Klasseundervisning
5 min.
Part 2 + questions Gruppearbejde
80 min.
1. Read The Guilt part 2
2. Make an analysis of the text in which you focus on the following
(remember to support your answers with examples from the text):
- Genre
- Setting
- Characterization of the main characters
- Symbolism
- Theme/message
- Relation to South Africa
Lzereren samler op undervejs i grupperne
6 FSOD Klasseundervisning
5 min.
Gruppe 1 (pa klassen): Halvklasse:
Laereren laeser Dead Man’s Shoes Klasseundervisning
30 min.
Lgbende opsummering af handling
Gruppe 2: Gruppearbejde/
Grammatik Individuelt arbejde
30 min.
Gruppe 2 (pé klassen): Halvklasse:
Leereren leeser Dead Man’s Shoes Klasseundervisning
30 min.
Lgbende opsummering af handling
Gruppe 2: Gruppearbejde/
Grammatik Individuelt arbejde
30 min
Opsamling grammatik Klasseundervisning
20 min.
7 WOD Klasseundervisning
5 min.
Dead Man'’s Shoes Gruppearbejde
- genre 60 min.
- characterization (Anne, the suitors, the narrator)
- point of view
- setting
- theme
- message
Opsamling lgbende i grupper
Grammatik Klasseundervisning
20 min.
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8 FSOD

Klasseundervisning
5 min.

Nothing’s Changed
Leaereropleesning

Klasseundervisning
5 min.

A (easy)

1. Where is the speaker?

2. What does he see?

3. What do we know about him?

4. What does he think about the things he sees?

5. What is the theme/message of the poem?

6. What does the poem have to do with South Africa?

B (hard)

- Composition/structure
- setting

- the speaker

- rhythm

- imagery

- contrasts/similarities

- theme/message

- perspective

What are the theme and message of the poem
(find examples in the text)?

Make an analysis of the poem in which you focus on the following:

Gruppearbejde
30 min.

Opsamling gruppe A (pa klassen)

Gruppe B fortsaetter med analysen

Halvklasse:
Klasseundervisning
20 min.

Halvklasse:
Gruppearbejde

20 min.

Opsamling gruppe B Halvklasse:
Klasseundervisning
30 min.

Gruppe A Gruppearbejde/

Write your own poem about South Africa individuelt arbejde
30 min.

9 WwOoD Klasseundervisning

5 min.

Opleesning af digte fra sidste time Klasseundervisning
10 min.

Film: Klasseundervisning

Tsotsi 70 min.
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TEKNOLOGI oc

WORLD IN MOTION 2.0

Science — Fiction — Technology

Med emner som sociale medier, gentekno-
logi, overvagningssamfundet, kunstigt liv, kun-
stig intelligens og intelligente maskiner samt et
kapitel om videnskabens filosofi, historie og frem-
tid samler denne udgivelse traden op fra den farste
World in Motion, der udkom i 2004.

World in Motion 2.0 viser, hvordan videnskabens
og teknologiens virkelighed pa mange omrader
overhaler fiktionens verden. Bogens sagprosaartikler
krydres med science fictiontekster, og belyser emner
fra etiske, filosofiske, sociale, teknologiske og kultu-
relle vinkler og stiller spgrgsmalet: “What if...?"

Lars Ulrik Tambjerg-Ravn | Bog 192 sider kr. 168,-

FROM WHERE YOU ARE
engelsk grundbog

iBog® From Where You Are indeholder bogens
emner om unges livsstil. | tilknytning til tek-
sterne er der interaktive opgaver og oplaesning
ved native speakers fra teksternes sprogomrader.
Desuden er der analysemodeller til forskellige
genrer. Der er tilrettelagte videointerviews med
eksperter bl.a. et interview med en professor i
computerspil og et interview med en britisk MP om
engelske unges alkoholforbrug.

Tony S. Andersen og Morten Petersen

iBog® fromwhereyouare.systime.dk: 250 interaktive
opgaver | 140 lydfiler | 30 videoer | 110 opgaver | 16 illu-
strationer | 180 sider | Materialet som eBog | laerer/klasse-
licens pr. bruger 3 mdr. kr. 29,- | %2 ar kr. 35,- | 1 ar kr.
60,- | 2 arkr. 70,- | 3 ar kr. 80,-

Bog 188 sider kr. 180,-

Priserne er ekskl. moms og geelder ved kab hos Systime.

Member of European Educational Publishers Group

Laes systime.dk | Ring 70 12 11 00 | Skriv systime@systime.dk | Deltag lab.systime.dk

LIVSSTIL

in Motion

{i

SYSTIMER

Se iBog® fromwhereyouare.systime.dk

SYSTIME iBog®

Fordi den digitale fremtid er nu



Tema: Reading

10 FSOD Klasseundervisning

5 min.

Tsotsi Klasseundervisning
30 min.

Tsotsi Gruppearbejde

Make an analysis of the film in which you look at the following: 45 min.

- Characterization of the main characters

- Setting

- Theme

- Message

- Comparison to other South Africa texts (similarities/differences)

Lzereren samler op lgbende i grupperne

11 woD Klasseundervisning

5 min.

Hurtig opsamling af opgaver fra sidste gang Klasseundervisning
5 min.

Choose one of the other South Africa texts. Pretend the text has been Gruppearbejde

made into a movie/documentary and make a DVD cover of it. 45 min.

The cover must include

- a short description of the film'’s plot

(remember not to reveal the ending!)

- a catchy title

- pictures

- actors

- rating

Texts to choose from:

- Mandela’s Inaugural Address

- The Guilt

- Dead Man'’s Shoes

- Nothing’s Changed

Praesentation af DVD covers Klasseundervisning

Der stemmes om den bedste, og gruppen far en praemie 20 min.

Evaluering Klasseundervisning
10 min.

Litteraturliste

Rayda Jacobs: The Guilt (2001)

Fra: Jonna Engberg-Pedersen, Mette Grgnvold, Hanne Ohland Andersen: “Contexts - Basisbog til engelsk i gymnasiet og

hf” (Gyldendal 2005)

David Evans: Dead Man'’s Shoes (1998)

Fra: Lene Lundsgaard og Svend Madsen: “The Big Picture” (Systime 2001)
Tatamkhulu Afrika: Nothing’s Changed (1994)

http://allpoetry.com/poem/8624135-Nothing_s_Changed-by-Tatamkhulu_Afrika
http://allpoetry.com/poem/8624135-Nothing_s_Changed-by-Tatamkhulu_Afrika
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Tema: Reading

CAIP: Analysemodel nr. 117 — Den virker!

Mange gymnasieelever oplever analyse og for-
tolkning af en tekst som to helt adskilte discipli-
ner. Fgrst laver man analysen, og det ggr man ofte
efter en linezer, punktopstillet model. Det kan op-
leves som et ret mekanisk og relativt nemt stykke
resultatorienteret arbejde: "Resumé - tjek, tid og
sted - tjek, hovedpersoner og bipersoner - tjek,
forteeller - arh, det er lidt sveerere, men det gar
vel 0gsa ..” osv. osv. til man har veeret listen igen-
nem.0gsa...?

De svage elever kommer maske til at fortabe sig
i at pavise fx tidsfeestningen, og personkarakteri-
stikkerne kan have en tendens til at fokusere pa
evt. ydre karakteristika og direkte personbeskri-
velser. Generelt kan der veere for meget fokus pa
det konkrete, det der forteelles direkte, og for lidt
fokus pa det der vises, det der antydes - alt det
der skal udledes af samspillet mellem tekstens
elementer.

Nar forstaelses- og analysearbejdet er overstaet,
leegger de lidt steerkere elever det til side (med

et lettelsens suk), hvorefter de starter forfra med
hvad de sa synes teksten handler om - fortolknin-
gen, altsd. Hvis de bruger teksten til at dokumen-
tere deres fortolkning, ggr disse elever det typisk
ikke med iagttagelser der er blevet gjort under
analysen, men med spredte iagttagelser og cita-
ter der lige passer i deres fortolkningskram, eller
med henvisning til noget uden for teksten - fra
eget liv, for eksempel.

Karikerer vi? Ja. Er vi helt galt pa den? Nej, vel?

Vi, leererne, ved det godt: Analyse og fortolkning
er helt uadskillelige stgrrelser: Den gode fortolk-
ning bygges pad og underbygges af de analytiske
iagttagelser. Vi afprgver vores fortolkningshy-
potese mens vi laeser, og mens vi analyserer, i en
konstant vekselvirkning mellem del og helhed - i
den hermeneutiske fortolkningsproces, ville vo-
res elever sige i AT.

Nogle elever fanger det, men ganske mange ggr
ikke. Det er som om fortolkningen har sit eget liv,
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er noget magisk som man kan veere heldig at op-
dage, men som ogsa kan vaere et mysterium man
opgiver at lgse ...

For at prgve at ggre sammenhaengen mellem
analyse og fortolkning tydeligere for vores ele-
ver har vi udviklet en analysemodel, som vi kal-
der CAIP, og som nu bade er en integreret del af
vores egen undervisning og desuden er en model
man kan finde i Worlds of English (udgivet pa Sy-
stime 2010 og som iBog i 2011). Vi har selv op-
levet CAIP som et veerktgj der kan veere med til
at give eleverne sikkerhed og systematik i tekst-
arbejdet og ikke mindst - at udvikle deres sans
for hvad det er for et detektivarbejde der ligger
forude. Maske en form for mysterium stadig veek,
men et af den slags man faktisk selv kan lgse. Vi
startede med fiktionen, men det viste sig ret hur-
tigt at den made at anskue tekstarbejdet pa fun-
gerer lige sd godt pa de andre tekstgenrer. Derfor
har vi ud over CAIP Fiction ogsa udarbejdet CAIP
Poetry og CAIP Non-fiction. I det fglgende vil vi
forklare ideen med CAIP Fiction.

CAIP Fiction (se figur)

Laeser man modellen nedad, ligner den de fleste
andre analysemodeller - selvfglgelig. De seedvan-
lige elementer star her i en relativt almindelig
rekkefglge (som i gvrigt ikke ngdvendigvis skal
falges kronologisk): Narrative technique, Setting,
Characters, Composition, Language and style,
Theme(s) and messages.

Henad fglger modellen en forsimplet Bloomsk
taksonomi: Comprehension - Analysis - Inter-
pretation - Perspectives. Og det er naturligvis
her vi har hentet navnet til vores model.

Den enkle, men virkningsfulde idé er at for
hvert element fra venstre kolonne man beskriver,
kan - og skal - man laese og bruge modellen hen-
ad, fra Comprehension-niveau til Interpretation-
niveau (herefter omtalt som C-niveau, A-niveau,
I-niveau og P-niveau).
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CAIP Fiction

Genre?

Only what seems relevant should be answered in detail!

Novel - short story - short short story?

Comprehension

Narration
+ point of view

Who is telling the story?
From whose point of view are
the events seen?

Setting

When and where does
the story take place?
Real or imaginary?
One or more places?

Characters

Who? Main characters:
protagonist, antagonist;

minor characters.

What are we told?

Age, appearances, background,
relationships, etc.

Composition

Introduction or in medias res?
Chronologically organized

or with flash backs/flash
forwards or unchronological
in other ways?

How does the story end?

Language
and Style

Is the language easy or
difficult to read?

Theme(s)
and Message

What is the title?
Does it indicate anything
about the theme(s)?




Tema: Reading

— Comprehension — Analysis — Interpretation — Perspectives
Author? Year?

If, for instance, the setting is merely a backdrop, do not spend ages looking for a deeper meaning there!

Analysis Interpretation Perspectives

[s it a first-person or a third-person What is the narrator’s attitude to

narrator? the events and to the characters?

Who is the narrator: age, relation Is the narrator reliable/unreliable?

to characters and events? What if the story had had another

Omniscient/unintrusive /restricted? narrator?

Narrative modes: dialogue, description,

report

Does the text describe or indicate Is the setting a neutral backdrop

a social environment? or is it significant for our understanding | Put the text
of characters/plot? and your
Is the setting symbolic of the interpretation
characters/plot? into a larger

Round/dynamic/developing - flat/static? | With whom does the sympathy lie perspective:

How are the characters described: - and why?

directly by the narrator or indirectly What causes/motivates the main Themes

by what they say and do?
How would you describe a person
with these characteristics?

characters’ actions/development/change?

What do the characters represent
(e.g. values, social groups, norms)

Author’s work

Organization of events: Initial situation Why is the story organized like that? Setting:

- development - final situation? What is the effect? Time, place,
Hints at events that happen later social

on in the story? (premonitions) environment
Open or closed ending?

[s it predictable /unpredictable? Genre

Will there be any future development?

Simple or complex, formal/informal/ How does language and style contribute | Political,

colloquial language?

Standard English or dialect/sociolect?
[s figurative language used?
(metaphors, symbols, etc.)

to our experience and understanding of
the characters and events?

What subject(s) does the text
fundamentally deal with?

What is the link between the title,
the characters and the events?
What is (are) the theme(s)?

What values and ideas are reflected

in the text?

How and why?

Does the title suggest an interpretation?
Is there a moral, a lesson to be learned,
or a message that the author wants

the reader to learn?

historical events,
facts, isues
Etc.
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Lad os give et eksempel med en tekst mange ken-
der: "The Happiest Days of Your Life” af Penelope
Lively. P4 grund af indledningens effektive pree-
sentation af setting veelger vi at begynde analysen
med at se pa netop den: Setting.

Pa C-niveau kan man ret hurtigt sla fast at novel-
len foregar pa (pa vej til/fra og pa) en kostskole i
Sussex, Sydengland; det star der i de fgrste linjer.
Gar man lidt tettere p3, viser det sig at handlin-
gen foregar hhv. pa rektors kontor og i et klasse-
veerelse. (Man kunne maske godt bruge noget tid
til at prgve at tidsfeeste handlingen, men nar man
har laest novellen en gang, mener man nok ikke at
det er sa relevant at ggre andet end konstatere at
den sandsynligvis foregdr nogenlunde samtidig
med udgivelsestidspunktet - engang i 1960erne
eller -70erne.) Men sted og miljg er det oplagt at
undersgge narmere, og i stedet for nu at ga vide-
re "ned” ad modellen til fx "Characters”, foreslar
CAIP at man med det samme fortsaetter "op” ad
de taksonomiske trin.

Séledes vil A-niveauet ga helt teet pa teksten og se
pa hvilke ord Lively har valgt til at beskrive ste-
det. Landskabet beskrives bl.a. som "trim”, og i be-
skrivelsen af skolebygningen falder man over ord
som "high, dark, tight-clipped hedges” og "sprea-
ding out long arms”, "glittered blackly” og "flo-
wers trapped”.

Har man fet dette frem i sin analyse, kan man
jo naesten ikke vente med at springe op pa naeste
trin, I-niveauet, og konkludere pa sine analytiske
iagttagelser: Det virker som om der ikke er rart
her, naturen holdes naesten uhyggeligt ("blackly”)
nede/indespeerret, og det antydes at det er sko-
len der ggr det med sine "long arms”.

Vil man op pa P-niveau allerede her, kunne man
studere billeder af nogle engelske kostskoler og
diskutere om de passer til Lively’s beskrivelse i
denne novelle - hvilke ord ville eleverne selv bru-
ge? Men i hvert fald skal man spgrge lidt videre
pa I-niveauet: Hvad opnar forfatteren ved at be-
skrive stedet pa netop denne made? Ja, man far jo
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heltklart et truende og ubehageligt indtryk af den
skole hvor Charles’s forzldre gnsker at han skal
ga. Men ser skolen og omgivelserne sddan ud for
dem? Det kan vi ikke helt vide, men for at neerme
os et svar pa det spgrgsmal skal vi forlade den ho-
risontale bevaegelse i CAIP Fiction og vende tilba-
ge til den vertikale.

Hvordan forteellerforholdet er i novellen, bliver
pludselig et meget relevant og nyttigt spgrgsmal.
Man kan argumentere for at det at bestemme for-
teeller og synsvinkel i en tekst i de fleste tilfeelde
allerede er en analytisk gvelse, altsd pa A-niveau,
sa vi springer C-niveauet over her. Analysen vil af-
slgre at der er tale om en tredjepersonsforteeller,
som har adgang til bade Charles’s og begge hans
forzeldres synsvinkel, men at der ikke skiftes helt
vildt og hele tiden; vi opholder os lidt ved en, sa
ved den naste og sa ved den naeste. I novellens
fgrste del har vi sdledes primeert drengens syns-
vinkel, og det vil veere nzerliggende at antage at
det er hans indtryk af skolen der giver anledning
til den negative beskrivelse (dette kan naturligvis
underbygges yderligere). Analysen af Narrative
technique er pa denne made med til at underbyg-
ge fortolkningen af Setting, og er det ikke som om
vi samtidig har faet analyseret os frem til noget
der kunne veere relevant for personkarakteristik-
kerne og relationerne mellem sgn og foraeldre?
Det ma man notere (sig) og sa i gvrigt overveje
om det er nu man skifter nedad i venstre kolonne
til Characters pd C-niveau, eller om der er mere
der skal ggres lige nu under Narrative technique.

Sddan kan man fortsaette ned-hen-op i modellen
idet man hele tiden lader sine iagttagelser og kon-
klusioner bestemme - eller i hvert fald veere med-
bestemmende for - hvilken vej man gar, og hvilke
elementer man overhovedet tager med.

CAIP Poetry og CAIP Non-fiction er naturligvis
bygget op over samme laest som CAIP Fiction.
Med de mange spgrgsmal til inspiration, fordybel-
se og "sparket videre” er CAIP-modellerne med til
at understgtte elevernes arbejde som detektiver
pa jagt efter clues og hints, hvad enten de arbej-



der med romaner, noveller, digte, artikler eller ta-
ler. Modellerne er teenkt som elevernes veerktgjs-
kasse og inspiration, sdvel i forhold til den daglige
lektieleesning og det daglige tekstarbejde som i
forbindelse med opgaveskrivning og tveerfagligt
samarbejde.

De kan relativt nemt genkende angrebsvinklen
og metoden fra dansk og andre sprogfag. Der-
udover er det vores erfaring at modellerne ogsa
er gode til at minde eleverne om hvad der er det
engelskfaglige, ndr der arbejdes sammen med fx
samfundsfag. Det heender jo at eleverne kan have
sveert ved at se hvordan en artikel eller tale skal
bearbejdes engelskfagligt - eller at de simpelthen
glemmer teksten som tekst og bare peger de tre
steder ud der forekommer relevante fra en sam-
fundsfaglig vinkel.

Man mé samtidig ikke overse at der ligger nogle
vigtige opgaver fgr man gar i gang med sin CAIP
(eller hvilken model man nu foretraekker). Det er
tit en rigtig god idé at begynde med en eller flere
pre-reading-gvelser, hvis formal er at prime ele-
verne til den tekst/det emne/de temaer de skal i
gang med. Nar det er sagt, mener vi ogsd at pre-
reading-opgaver ikke skal blive en religion, for
vi skal huske at med hver pre-readingopgave vi
stiller eleverne, begraenser vi deres uhildede, for-
domsfrie oplevelse og forstaelse af teksten.

Tema: Reading

Pre-reading eller ej, sd md man sgrge for at star-
te med og vende tilbage til oplevelsen - elevens
fgrste indtryk, folelser, ideer - inden man gar i
gang med CAIP. Det kan godt vaere at vores ele-
ver fgrst og fremmest leeser "The Happiest Days
of Your Life” fordi vi siger de skal, men lige sa sik-
kert er det at de maske en dag laeser en novelle el-
ler en roman af lyst hvis de har haft en god ople-
velse med litteratur i gymnasiet. Det er en gaengs
indvending mod analyse og fortolkning at man i
gymnasiet analyserer litteraturen ihjel, og det er
der helt sikkert elever der oplever - at de (selv?)
gor. Vi tror pa at CAIP-tilgangen, der hele tiden
beveeger sig frem og tilbage mellem analyse og
fortolkning, kan vaere med til at sla den fordom
ihjel og i stedet fgde oplevelsen af at analysen og
fortolkningen er med til at uddybe og udvide lit-
teraturoplevelsen.

CAIP Fiction, CAIP Poetry og CAIP Non-fiction
skal saledes bruges som et vaerktgj, en reminder
om ikke at haenge fast i forstaelsesniveauet, men
hele tiden sgge dybere, hgjere, bredere. Vi hdber
at CAIP-modellerne kan veere med til at afmystifi-
cere analyse- og fortolkningsarbejdet for til gen-
geeld at mystificere selve teksten og fa eleverne til
at se teksten som en gade der kan lgses.
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Laesning i engelskundervisningen
— akiiviteter, der underbygger strategiske leesekompetencer

Denne artikel retter fokus mod de laesekom-
petencer, som borgere i 2012 har brug for, og
giver et indblik i, hvordan der arbejdes med
laesning i faget engelsk. Derfor er det ogsa
ngdvendigt at kaste et blik pa den gode laeser.
Hvordan kan vi karakterisere hans laesning?
Hvilke strategier benytter han sig af? Er man
som laerer Klar over dette, bliver det nemme-
re at tilretteleegge en undervisning, der an-
skueliggor for alle elever, hvad der er pa spil.
Gennem valg af tekstaktiviteter vises det im-
plicit, hvordan man bliver en god laeser.!

Faget engelsk spiller en langt mere markant rolle
her i begyndelsen af det ny artusinde, end det har
gjort hidtil. Globaliseringen er treengt ind i bgr-
ne- og ungdomslivet pa helt konkret vis gennem
diverse medier. Specielt internettets version 2.0
har lukket verden ind i de unges hverdagsliv. Pa
et splitsekund kan de opdatere deres facebook-
profil via mobilen, uanset hvor de er, de kan fglge
deres helte og idoler pa Twitter eller spille onli-
nespil med folk fra den anden side af jorden. En-
gelsk er blevet mere naervaerende og konkret pa
mange mader.

! Dette ma dog ikke udelukke, at vi ogsa eksplicit over for
eleverne forteeller, hvilke hensigtmaessige laesestrategi-
er de kan tage i anvendelse.
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Derfor stilles der helt andre krav til bgrn og un-
ges sproglige kompetencer nu, end det var tilfeel-
det, da vi, deres laerere, var pa samme alder. Som
borger skal man nu kunne agere pa en global sce-
ne, og engelsk bruges i hgjere grad end nogen-
sinde til at kommunikere med som lingua franca,
uagtet om kommunikationspartneren er fra Hol-
land eller Kina. Med andre ord skal vi veere kom-
petente og kritiske leesere, ogsa pa engelsk.

Den gode leeser

Den gode lzeser aktiverer iflg. Gibbons (2009) fire
roller simultant gennem flg. handlinger: Han af-
koder, deltager, bruger og analyserer. Afkodning
handler ikke overraskende om at veere klar over,
hvilken sammenhang der er mellem bogstaver
og lyde, at laeseretningen gar fra venstre mod
hgjre og have bevidsthed om den grundlaeggen-
de syntaks pa engelsk. Denne tilgang kaldes ogsa
bottom-up processing.

Tekstdeltagelse handler for laeseren om at koble
den sociale og kulturelle viden, han i forvejen har,
til det der laeses. Teksten skal saledes kortlaeg-
ges ind i den forstdelse af verden, af genren og af
indholdet, som lzeseren i forvejen besidder. Dette
kaldes top-down-processing.



At veere tekstbruger refererer til, at leeserenved, i
hvilke sammenhzenge tekster bruges, og afspejles
i det han betragter som veerdifuld og succesfuld
leesning. Hvordan bgger bruges og vaerdiseettes i
forskellige sociale sammenhaenge spiller en rol-
le, nar laesning kommer i spil i en skolekontekst.
Mest fordelagtigt er det for den gruppe af leesere,
der har erfaringer hjemmefra om fx glaeden ved
at leese bgger, da dette ogsa er den fremhersken-
de veerdi i skolen.

I rollen som tekstanalytiker demonstrerer leese-
ren sin evne til atlaese mellem linjerne, at veere be-
vidst om tekstens hensigt, ogsa der, hvor det ikke
fremgar eksplicit. Det handler med andre ord om
dannelse og kritisk teenkning. Det er maske isaer
vigtigheden af dette sidste element af den gode
leeseadfeerd, der er blevet voldsomt aktualiseret
i globaliseringens tidsalder. Interkulturel tekst-
kompetence er helt afggrende, nar vi kommunike-
rer med repraesentanter fra andre kulturer.

I forhold til leesning har der i de senere ar veeret
en kraftig oprustning pa folkeskoleomradet. Se-
nest har Danmarks Leererforening sgsat et keem-
pe projekt, Vi Laser for Livet, der understgtter
indsatsen i forhold til faglig leesning i folkesko-
lens fag. Der foregar saledes masser af spaenden-
de tiltag landet over i den retning; mange af disse
med stor inspiration fra den australske genrepze-
dagogik. Ogsd i sprogfagene har vi taget hand-
sken op i forhold til leesning. (Se fx Jacobsen og
von Holst-Pedersen, 2012)

I engelskundervisningen i Danmark kan vi nem-
lig hente masser af inspiration i den australske
genrepaedagogik. (Se fx Gibbons 2002, 2006 og
2009 samt Derewianka, 2011, og endelig www.
readingtolearn.com.au. For en hel del ar siden na-
ede man i Australien frem til en erkendelse af, at
vejen til at forstd et fag gik igennem fagets sprog
og en meget bevidst undervisning i de sproglige
traek i teksterne. Behovet opstod, fordi man ved-
varende havde elever der ikke, trods gode evner,
klarede sig i skolesystemet og ikke kunne begd
sig i skolesystemets koder.

Tema: Reading

[ det fglgende afsnit vil jeg give et par eksempler
pa aktiviteter fgr, under og efter leesningen, der
kan tydeligggre gode leeseroller og strategier for
eleverne.

For lesning

Helt centralt er det at sgrge for, at elevernes viden

er stgrst mulig, inden de lzeser: At de ved, hvilken

forforstaelse de kan traekke pa, ndr de leser, sa-
vel i forhold til genren som til indholdet og, at det
semantiske felt, der er i spil i teksten, er bekendt
for dem. Den gren af genrepadagogikken, der gar
under navnet Reading to Learn, (www.readingto-
learn.com.au) foreslar sagar, at leereren forud for
elevernes laesning refererer teksten afsnit for af-
snit, sa de preecis ved, hvad de skal lzese. Dette kan
virke lidt bagvendt i en dansk skolesammenhaeng,
men essensen er, at alle elever, ogsa de svagere,
skal have adgang til tekstens indhold, og at leere-
ren ved gengive den derved ogsa far tydeliggjort
for eleverne, hvad der er det vigtige i teksten, og
hvad der er mindre vigtigt. Af andre aktiviteter, in-
spireret af genrepaedagogikken kan naevnes:
 “Informations-klgft” aktiviteter. Dvs. at elev A og
elev B arbejder sammen parvis, og de har hver
isaer oplysninger, som den anden har brug for.
Aktiviteten kan fx opbygges ved hjzlp af to for-
skellige billeder, der fordrer elevernes brug af det
ordforrdd, der optraeder i teksten. Herved stgt-
tes elevernes afkodning af nye ord, de senere vil
mgade i teksten. Helt centralt er det desuden, at
der er et reelt behov for kommunikation.

e Eleverne forudsiger, hvad de forestiller sig tek-
sten handler om, enten ud fra overskrifter eller
ud fra billeder. Det kan ogsd vaere ud fra nggle-
ord eller den fprste satning. Herved aktiveres
elevernes forforstdelse og tekstforventninger.
Deres rolle som tekstdeltagere styrkes markant.

e Hverdagsfortallingen om emnet aktiveres; ele-
verne inviteres til at komme med deres egne hi-
storier og erfaringer, der kan knytte an til det,
de skal lzese. Skolegang handler i hgj grad om at
bygge bro mellem elevernes hverdagsforstdelse
og en faglig forstdelse af stoffet. Eleverne skal
leere at forstd, hvordan man i en skolesammen-
haeng kan bruge den pdgaeldende tekst.
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"Skelet-tekst” - viser strukturen i teksten, men
med masser af tomme pladser. Eleverne skal sd-
ledes forudsige, hvad der kan std i teksten. Denne
aktivitet giver eleverne et gget genrekendskab,
men kan ogsd styrke deres kritiske blik, hvis tek-
sten fx opforer sig anderledes end forventet.

Eleverne udarbejder en liste med spgrgsmdl. Ak-

tiviteten her stgtter ordforrddet og er med til at
give eleverne en bevidsthed om, at der er en af-
sender og en modtager i en tekst. Med andre ord
stptter denne aktivitet elevernes analyse af tek-
sten.

"Puslespils - lytning & - laesning’ af tekster om
emnet. I grupper laeses forskellige tekster, der
siden deles i andre gruppesammensatninger.
Principperne for organiseringen af dette gruppe-
arbejde kunne fx hentes i Cooperative Learning.
(Se Kagan og Stenlev, 2006). De fire faerdigheder,
lytte, tale, leese og skrive, opleves sjaldent isole-
ret i virkeligheden, og deres indbyrdes pdvirk-
ning er massiv. Fx viser en del forskning, at hvis
man underviser i skriftlighed, har det en positiv
indflydelse pad elevernes laesekompetence. (Gra-
ham, 2012)*

Under leesning

Ogsa under elevernes leesning kan laereren stgtte
i selve processen. Skal vi skele til, hvad den gode
leeser gar, kan det naevnes, at han forstar at laes-
ning ikke kun handler om afkodning, men i hgj
grad om at forstd teksten. Han skanner teksten,
fgr han leeser den mere grundigt for at fa en for-
nemmelse af dens indhold, og han genkender
dens form og organisering. Endelig bruger han
bade bottom-up og top-down strategier og laeser
kritisk, reflekteret og lydhgrt. Med andre ord ind-
tager han alle fire leeseroller. Vores udfordring er,
at ikke alle elever ggr dette intuitivt. Genrepaeda-
gogikken giver masser af gode ideer til aktivite-
ter, der kan lede den lidt svagere lzeser hen imod
langt mere hensigtsmaessige leesestrategier:

2 http://www.videnomlaesning.dk/2012/09/the-po-
wer-of-writing/, foreleesning med Dr. Steve Graham,
Univerity of Arizona, hentet 19.10.2012
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 Skanning af teksten - eleverne sgger svar pd de
spgrgsmdl, de har stillet for leesningen, eller fin-
der ord og vendinger, som leereren har bedt dem
om at finde i teksten. Aktiviteten er med til at
skabe overblik for eleverne, og ideen er naturlig-
vis, at de siden hen vil sgge at skab sig et overblik
over en hvilken som helst tekst, de skal lzese.

Rollelzesning - én elev leser hgjt, én giver et kort
resumé af det leeste, én giver det laeste en over-
skrift, én forudsiger, hvad der kommer i naste af-
snit. Rollerne rokerer. Elevernes rolle som tekst-
deltagere styrkes.

Margin spgrgsmdl - opmuntrer til brug af stra-

tegier - og mad ikke forveksles med forstdelses-
spgrgsmdl. Leereren har skrevet en raekke spgrgs-
mdl i marginen af teksten, som eleverne skal
forholde sig til undervejs, fx: "How could you guess
the meaning of this word?” eller, “What does this
information tell you about so and so?” (For mere
uddybende forklaring, se Gibbons, 2009: 95 ff). I
forhold til faglitteraere tekster giver det laereren
mulighed for at henlede elevens opmaerksomhed
pd faktabokse, diagrammer, illustrationer med
mere. I forhold til skgnlitteraere tekster kan lzere-
ren gennem sine spgrgsmdl sgrge for at henlede
elevernes opmaerksomhed pd seerlige traek i tek-
sten, der kan lette den efterfolgende analyse og
fortolkning. Det vil give god mening at lade ele-
verne arbejde sammen om sddanne spgrgsmdl,
idet alene den dialog, de derved tvinges ud i, vil
stilladsere deres sprogtilegnelse.

Et skema udfyldes undervejs i laesningen - laeses
fx en informerende tekst, kan skemaet indehol-
de forskellige kategorier, som indholdet kan de-
les op i. Er det derimod en argumenterende tekst,
kunne skemaets opdeling veere "for” og “against’.
I en littereer tekst kunne skemaet indeholde ka-
rakteristika ved personerne eller andre relevante
kategorier for tekstanalysen.

Efter lesning

Alt arbejde med teksten efter laesningen er med
til at konsolidere forstdelsen af det leeste. Elever-
ne bliver sdledes endnu en gang fokuseret pa tek-
stens indhold og far adgang til det sprog og den
forstaelse, teksten tilbyder. Endelig inviteres de



til at respondere kreativt eller kritisk pa det lae-
ste, hvorved ogsa det dannelsesmaessige aspekt
tilgodeses.

o Teksten klippes i stykker, og eleverne samler den
igen parvis. Alternativt blandes to tekster sam-
men, og eleverne skal efterfolgende skille dem
ad. Herved bliver eleverne bevidste om tekstens
sammenhaeng, dens komponenter og raekkefol-
gen af disse. (Kohaerens og kohaesion)

e Sandt / falsk udsagn om teksten, som enten er
produceret af leereren eller af eleverne. Her kan
fokus naturligvis rettes mod seerligt vanskelige
eller ambivalente passager, hvorved eleverne
tvinges til at laese mellem og bag ved linjerne.

o Grafiske repraesentationer af det lzeste (tidslin-
jer, maengder, drsag-virkningsmodeller...) kan
vaere med til at give eleverne overblik over det
de har laest, uanset om det er sagprosa eller fik-
tion.

o Teksten udleveres med enkelte ord, der er ude-
ladt - som i en udfyldningsdiktat. Opmaerksom-
heden henledes derved pd szrlige ord og vendin-
ger, der er centrale for den konkrete tekst.

» Diktoglos er en sarlig form for diktat, der egner
sig specielt til kortere tekster eller dele af tekster.
Farst leeser lzereren teksten hgjt i sin helhed, og
eleverne lytter opmaerksomt. Efter lytningen fdr
de forst individuelt, siden parvis mulighed for at
notere sd meget af indholdet ned, som de kan hu-
ske. Teksten lzeses op endnu en gang, og proce-
duren gentages. Til slut vil eleverne sidde med
en tekst, der er meget lig den oprindelige. Poin-
ten er, at eleverne i genskrivningen kun vil kun-
ne huske indholdet, men ikke den grammatiske
form. Denne er de selv ngdt til at genskabe, alene
og i dialog med makkeren.

Teksten skrives med for mange ord, som eleverne
skal strege ud under oplaesningen (i modszetning
til udfyldningsdiktaten). Her er der fokus pa lyt-
ning, men ogsd pd genren i de tilfzelde, hvor de
overflgdige ord ikke er kohaerente med denne.
Eleverne laver en tegneserie af det laeste.

Ind- og udpakning af nominalgrupper og nomi-
naliseringer. Engelsk bliver sveerere at leese, ndr
det er kompakt. Tager vi en satning fra en tekst
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om Global Warming fra internettet?, er der rige-
ligt at tage fat pd: "Combination of all these ex-
tra amounts of gas in the atmosphere increases
the reflection of heat back to the Earth.” Fx skal
man vide, at nominaliseringer som “combinati-
on” og "reflection” er substantiver, der i virke-
ligheden dzekker over en handling hvis aktgrer
er implicitte: "What combines?” Og: "What re-
flects?” Det kraever ligeledes en rutineret tekst-
lzeser at gennemskue, at der pd trods af de man-
ge ord i denne saetning faktisk kun er fire led: et
subjekt, et verbum, et objekt og et adverbialled.
Leereren kan bede eleverne om at markere de
vigtigste ord, sd saetningen forsimples til "gas in-
creases the reflection back to the earth’.

Det skriftlige er vigtigt for leseforstaelsen

Som tidligere naevnt er der evidens for, at arbej-
det med skriftlighed er med til at styrke laesekom-
petencer (Graham, 2012); derfor er integration af
skriftlige aktiviteter saerdeles befordrende i for-
bindelse med stilladseringen af laesning. Reading
to Learn, som jeg naevnte indledningsvis, repree-
senterer en meget struktureret made at integre-
re skriftlighed i leesningen. Det vil komme alt for
vidt at ga i dybden med R2L i denne artikel, men
jeg vil alligevel skitsere en enkelt aktivitetstype,
som netop integrerer det receptive og det pro-
duktive aspekt af tekstarbejdet, nemlig "Detailed
Reading”. (Rose, 2005). I "Detailed Reading” har
lzereren pa forhdnd udvalgt en kort tekstpassage,
som er sarlig vigtig for eleverne at forsta. Det kan
veere fra en fagtekst med et meget kompakt sprog
med mange nominaliseringer og lange nominal-
grupper, eller det kan veere en litteraer tekst, hvor
fx spaendingen er konstrueret pa en forbilledlig,
men sveert tilgengelig made. Laereren har des-
uden udvalgt en reekke nggleord fra teksten, som
er veesentlige for det, som eleverne skal uddrage
af den, og nu gennemgar hun sa afsnittet szetning
for seetning. Hun starter med at genforteelle saet-
ningens indhold i et mere hverdagsagtigt sprog.

3 Eksemplet er hentet fra http://globalwarming.com/
children/resources-1.html (1.9.2012). Det er en tekst
om Global Warming.
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Herefter stiller hun eleverne et spgrgsmal, som
leder henimod nggleordet:

"The first sentence tells us what our air is made
of” Og sa laeser hun szetningen hgjt:” Basically the
Earth’s atmosphere (our air) is made of oxygen,

nitrogen and a dozen other gases.” *
“In the beginning of the sentence we’re told what

our air is called; can you find the 3 words? In the
end of the sentence we're told what the atmosphe-
re consists of. Can you find that?” Ved hjelp af dis-
se spgrgsmal kan eleverne let identificere nggle-
ordene og strege dem under i deres egen tekst.
Faktisk er det ikke helt let at stille spgrgsmalene
pa en made, si de ikke er ambivalente, men det
bliver bedre med gvelsen.

Efter hver saetning kan der efterfglgende elabore-
res yderligere af laereren, men ogsa eleverne kan
bidrage her. Sddan fortsaettes der, indtil hele af-
snittet er arbejdet igennem, og alle nggleordene
er noteret. I naeste fase skal eleverne pa skift skri-
ve ordene pd tavlen (de gvrige elever noterer dem
pa egen hand). P4 den made giver det mening at
arbejde med stavning, og elevernes opmaerksom-
hed kan henledes pa sarlige stave- eller udtale-
regler. Nar alle nggleord er noteret, skaber elever
og laerere i feellesskab en tekst med brug af ngg-
leordene®. Herved bliver skriveprocessen ekspli-
citeret, og alle overvejelser vedrgrende ordvalg,
syntaks, kohaesion og kohaerens ggres felles. En-
delig seettes eleverne til at skrive teksten igen, en-
ten individuelt eller parvis. Det er indlysende, at
ndr man velger at bruge sd meget tid pa et for-
holdsvis kort tekststykke, ma dette veere ngje ud-
valgt pga. dets hgje kvalitet, og sveerhedsgraden
ma veere af en sddan karakter, at eleverne ikke
umiddelbart ville kunne laese det pa egen hand.

-~

Samme tekst som fgr om Global Warming

@

Havde eksemplet vaeret en litteraer tekst, ville genskriv-
ningen have vaeret samme struktur, men med et nyt
indhold (Se Rose, 2005 eller materialet, Reading to lea-
rn som kan kebes pa www.readingtolearn.com.au )
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Reading to Learn repraesenterer en noget ander-
ledes tilgang til tekstleesning, end vi har veeret
vant til i en dansk skolekontekst, men der er in-
gen tvivl om, at i rette doser og med velvalgte tek-
ster anviser metoden et godt redskab til at stil-
ladsere elevers laeseforstaelse. ¢

Vi har i det danske uddannelsessystem et styk-
ke vej endnu, hvis vi skal have 95% af en argang
gennem en ungdomsuddannelse og rustet til det-
te artusindes Kkrav, og iseer pa leeseomradet ligger
der nogle abenlyse udfordringer. Den australske
genrepaedagogik kan veere et godt sted at finde
inspiration til mader at lgse opgaven pa.
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Kom “ind i lzesning”

En gruppe dedikerede litteraturundervisere fra
University of Liverpool satte sigi 2001 det mal at
bringe den klassiske litteratur ned fra hylderne og
i haenderne pa mennesker uden for universitetets
mure, der kunne have glaede af at laese den. Det
fgrste skridt var en laesegruppe pa et lokalt bibli-
otek i Birkenhead ledet af Jane Davis, stifter og nu
direktgr af The Reader Organisation, Liverpool,
UK www.thereader.org.uk. Siden har dette initi-
ativ vokset sig til en bevaegelse, og en driftig or-
ganisation, der i dag teeller mere end 60 ansatte,
og driver over 300 ugentlige leesegrupper i Liver-
pool omrddet alene, med lokale afdelinger mange
andre steder i England. Malet er "reading for ple-
asure” for alle uanset baggrund og ferdigheder
gennem det unikke "Get Into Reading” (GIR) pro-
gram, der i disse dage fejrer 10 ars jubileeum.

Da leserevolutionen kom til Danmark

Ideen til at starte et lignende projekt i Danmark
opstod som en direkte inspiration af TROs arbej-
de. I januar 2008 laeste jeg en kronik i The Guar-
dian af Blake Morrison. "The Reading Cure”, hvor
han saetter fokus pa GIR laesegrupperne som en
form for biblioterapi, ud fra den antagelse at del-
tagelse i leesegrupperne afstedkommer fglelses-
maessige responser og refleksion som kan have en
mulig terapeutisk effekt. Pa det tidspunkt var jeg
ved at laegge sidste hand pa en athandling om lit-
teraere virkemidler og laeser-responser, og selvom
jeg der argumenterede for at bestemte genrer og
stilistiske virkemidler afkraever leeseren et fglel-
sesmaessigt og personligt engagement, mens an-
dre overvejende fremkalder zestetiske responser,
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sd var tanken at disse folelsesmaessige responser
ogsd kunne have terapeutiske effekter ny.

Nysgerrig og fast besluttet pa at finde ud af, hvor-
dan og om litteraturen ogsa kunne have dens
slags mere vidtraeekkende virkninger tog jeg til
England for at opsgge TRO. I fgrste omgang deltog
jeg i en endags workshop, en slags appetitvaekker
til organisations arbejde, og her var dagens over-
raskelse, at ikke alene diskuterede man de litte-
reere vaerker i gruppen, man laeste dem ogsa hgijt
i feellesskab. Senere pa aret tog jeg uddannelsen
som laesegruppeleder, og sa var der ingen vej til-
bage. Fra at have haft en udelukkende forsknings-
maessig interesse og nysgerrighed i forhold til,
hvordan laesning af litteratur kan fremkalde ikke
bare fglelsesmaessige responser, men mulige te-
rapeutiske effekter, var jeg blevet en del af en be-
vaegelse, en leeserevolution. For i England mgdte
jeg laesegruppedeltagere, der fortalte, hvordan
det at deltage i laesegruppen havde sndret deres
liv radikalt, givet dem socialt netveerk, noget at
teenke pa og glaedes over, men fgrst og fremmest
mgdte jeg litteraturen, som jeg aldrig fgr havde
mgdt den, hverken i mine egen leesepraksis, eller
i mitarbejde som litteraturforsker. Nar man laeser
sammen og oplever teksten i feellesskab, kommer
man "ind i leesningen” pa en made, som hverken
den private lystleesning eller den formaliserede
analyse af litteraere virkemidler og fortaellegreb
kan bibringe.

Den stgrste af alle leeseoplevelser under mit op-
hold hos TRO havde jeg med Brian Nellist, Jane
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Davis’ mentor, da han gennem en leesning, der si-
den har dannet model for GIR programmet, leeste
Paradise Lost, sa harene stod pa mine arme. Gen-
nem ufravigelig opmaerksomhed pa teksten og pa
samtlige leesegruppedeltagere kastede han sig ud
i en laesning, som i sin enkelhed gik ud pa at etab-
lere og udvikle forbindelser mellem teksten og
dens dilemmaer og leesegruppedeltagernes leve-
de liv, pa en made som gjorde teksten naervearen-
de og afkraevede af os alle en personlig stillingta-
gen og refleksion. Det var en fantastisk berigende
oplevelse.

Hjemme igen i ynglingslaesestolen métte jeg er-
fare, at engagementet og refleksionen havde hgrt
leeseformen og gruppen til, Paradise Lost stod
lige sd uigennemtraengelig for mig, som den hid-
til havde gjort.

Oplevelserne i England fgrste til, at to ideer kon-
soliderede sig. Den ene var at bringe laeserevolu-
tionen til Danmark, den anden at forske i, hvad
der er det unikke ved leereformen GIR og den lae-
semdde, "shared reading”, som praktiseres inden
for dens rammer. Med henblik pa at udbrede lze-
serevolution allierede jeg mig med steerke kreef-
ter: Nanna Holm, der udover at veere cand.mag.
har en mangearig erfaring med organisatorisk
og politisk arbejde bag sig, og Karen Marie Lar-
sen, erfaren danskleerer og psykoterapeut. Sam-
men undfangede vi ideen og tog det fgrste spa-
destik til Leeseforeningen, som vi stiftede i 2010
som sg@sterorganisation til TRO. Som frivillig for-
ening modtager vi en mindre bevilling fra social-
ministeriets PUF-midler til at drive social inklu-
sion gennem laesegrupper.

[ praksis fungerer det frivillige arbejde pa den
made, at Laeseforeningen rekrutterer og tree-
ner frivillige (ofte pensionerede og passionere-
de dansklaerere, men ogsa unge studerende samt
andre ivrige lzesere) i metoden "guidet feelles laes-
ning”, hvorefter disse frivillige laesegruppeledere
etablerer ugentlige leesegrupper efter GIR prin-
cipperne. Laesegruppernes primere formal er
gennem fzlles leeseoplevelser at skabe steerke
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sociale netveerk og herigennem modarbejde iso-
lation og ensomhed. Saledes driver Laeseforenin-
gens frivillige laesegrupper pa veeresteder og ca-
féer, i beboerhuse, pa plejecentre og biblioteker.

Samtidig med dette frivillige arbejde, hvor laese-
grupperne primeert har social sigte, arbejder vi
ogsa i foreningen (og dette i taet samarbejde med
forskning inden for leesning) med at udvikle for-
skellige former for "feelles leesning” som laesema-
der, der kan fungere som et supplement til og un-
derstgtte den ordinezere litteraturundervisning
pa alle niveauer i uddannelsessystemet?. Som ek-
sempler herpd har Kathrine Lundsgaard, cand.
mag. og uddannet laesegruppeleder, anvendt "feel-
les leesning” i ungdomsskoleregi med stor succes.
Drenge i alderen 14-18 ar mgdtes gennem hele
forrige vinter hver lgrdag fra kl. 10-12 for at leese
noveller og digte, og kaldte det ugens hgjdepunkt!
Karen Marie Larsen laeste Marie Bregendahls "En
dgdsnat” (1912) med en 8. klasse, hvor decideret
klasseundervisning ellers ikke var mulig. Og Nan-
na Holm kgrte sidste ar et forlgb med "feelles laes-
ning” for en 2. HF klasse som supplement til den
ordinaere danskundervisning®. Ud over elever-
nes udelte begejstring udtaler leereren i den rap-
port, som blev udarbejdet, at: "I de efterfglgende
dansktimer kunne jeg tydeligt meerke, hvilke ele-
ver der havde deltaget i lzesegruppe. Min vurde-

! Som forsker er jeg tilknyttet IMC center, AU http://in-
teractingminds.au.dk/the-interacting-minds-centre/
news-events/events/interacting-minds-workshop-
and-centre-opening/, der arbejder eksperimentelt med
at forstd sociale interaktioner. Jeg undersgger i dette
regi de sociale aspekter af leesning og laering. Desuden
er jeg tilknyttet CRILLS, http://www.liv.ac.uk/psycho-
logy-health-and-society/research/reading-informati-
on-and-linguistic-systems/about/ som er TRO forsk-
ningsmeessige partner. | denne samarbejdsrelation er
der primeert fokus pé relationen mellem laesning og
mentalt velveere (biblioterapi).

N

Nanna Holm har pa baggrund af dette forlgb udarbej-
det en "Rapport om lesegrupper pd HF”, som jeg refe-
rer til i det efterfglgende, og som kan rekrutteres ved
henvendelse til Laeseforeningen pa laeseforeningen@
gmail.com



ring er at opleesningen og den stille tid til fordy-
belse i teksterne gav eleverne en helt fantastisk
oplevelse af teksternes indhold, bade pa et dansk-
fagligt og et folelsesmaessigt plan. Forstaet pa den
made, at den form for refleksion der fremkom-
mer under den guidede lesning fgrst gar gennem
det personlige og derefter videre til en mere vur-
derende og perspektiverende erkendelse hos til-
hgrerne i en laesegruppe”.

Sa hvad er det ved denne leseform og - made,
som virker motiverende og skaber et stgrre en-
gagement end den mere traditionelle analyseba-
serede litteraturundervisning?

"Felles lesning”, en personligt

engageret refleksiv laesemdde

Hvis vi ser pa selve formen, er der i den klassi-
ske GIR model fglgende vigtige elementer: Grup-

Laesegruppe
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pen mgdes hver uge, pad samme tid og sted, en
time til halvanden. En leesegruppeleder eller fa-
cilitator leeser en skgnlitterzer tekst hgjt; det kan
vaere en novelle eller et uddrag af en roman, og
undervejs ggres ophold, hvor facilitatoren gen-
nem abne spgrgsmal engagerer deltagerne i en
feelles refleksion over det laeste. Spgrgsmalene
gar fra det rent konkrete, hvad star der i teksten,
hvad sker der med ham eller hende med inddra-
gelse af deltagernes umiddelbare responser (det
er uhyggeligt, maerkeligt, sgrgeligt), til et mere
abstrakt refleksionsniveau, hvor deltagerne med
udgangspunkt i egne erfaringer relaterer sig til
historien og afsgger mulige forklaringsmodeller
for den menneskelige handlen og ggren som tek-
sten praesenterer os for.

Sessionen ender altid med digtleesning. For man-
ge udggr digtet i begyndelsen den stgrste udfor-
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dring, men de fleste ender med at gleede sig til
netop digtleesningen, der ofte tager form af et feel-
les puslespil, hvor hver deltager sidder med vigti-
ge brikker til forstaelsen af det samlede billede.

Hvorfor hgjtlaesning? Hgjtleesningen startede
egentlig som en praktisk lgsning pd det akutte
problem, at der i den fgrst leesegruppe sad del-
tagere, som enten pga. af deciderede leerings-
vanskeligheder (i det her tilfeelde dysleksi) eller
opvakst og vilkar simpelthen ikke havde de for-
ngdne laeseferdigheder, men siden har hgjtlees-
ning vist sig at veere den maske allervigtigste in-
grediens i en vellykket GIR laesegruppe oplevelse,
fordi hgjtleesningen netop fordrer en feelles laese-
oplevelse. Det vil sige, at allerede dette skridt, at
lzese hgjt sammen, flytter fokus fra analyse til op-
levelse, som er det, der kendetegner og udggr de
unikke kvaliteter ved "feelles laesning”.

Andre aspekter, der hgrer formen til, er, at GIR
grupper altid mgdes i et offentligt rum, at man
samles omkring et bord, at alle har en tekst, som
man kan fglge med i, eller lade vaere som man vil.
Der ma ogsa meget gerne vaere kaffe og kage!

Hvis vi ser pa selve leesemaden, som er den, der
i undervisningssammenhang har didaktisk inte-
resse, er det fokus pa tekstoplevelsen, samt den
personligt engagerede refleksion, som adskiller
denne leesemédde mest markant fra andre mader
at laese litteratur pa i undervisningsgjemed. Den
kvalitative forskel pa denne form for leeseoplevel-
se er at finde i det engagement, som lzeseren laeg-
ger i leesningen, som proportionelt hermed ska-
ber et tilsvarende lzeseudbytte.

Men hvordan faciliterer man som underviser/lae-
segruppeleder lzeseengagement, hvordan guider
vi som undervisere de studerende "ind i laesnin-
gen”? Lad os for et gjeblik vende os mod den ek-
sisterende forskning inden for reader-response
traditionen for naermere at bestemme dette lae-
seengagement, fgr vi vender tilbage til spgrgsma-
let om, hvordan det skabes.
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I en rekke artikler skrevet gennem de sidste
ti ar arbejder Miall og Kuiken (se evt. Kuiken et
al 2004, Kuiken, Sikora og Miall 2004 og Sikora
2011) sammen med andre Kkolleger med at defi-
nere en sarlig form for leeserengagement, som
de har observeret sivel spontant i klassevaerelset
som i laboratoriet, kendetegnet ved stor grad af
opmearksomhed vendt mod teksten, ledsaget af
personlig indlevelse og refleksion. I en af de tidli-
ge artikler fra 2004 karakteriserer de denne form
for laesning ved dens evne til at fremkalde, hvad
de kalder "self-modifying feelings” (Kuiken et al
2004), som afspejler graden af laeserens teksten-
gagement og er baseret pa den relation, den en-
kelte leeser har til teksten. Her skelner de mellem
relationer baseret pa simili versus metafor, ud fra
den argumentation, at similien kendetegnet ved
symmetri nok drager analogier baseret pa lighed,
men ikke drager det identificerende skridt som
den metaforiske sammenligning foretager. Ifglge
Miall og Kuiken er det denne metaforiske iden-
tificering, som skaber selv-modificerende fglel-
ser og fordrer det szerlige leeserengagement, som
kan modificere selvet fglelsesmaessigt. Og her er
vi maske ved at nzerme os en mulig forklaring for,
hvorfor fglelsesmaessige responser pa det litte-
reere veerk kan have potentielle terapeutiske ef-
fekter. Senere bestemmer Sikora dette engement
som en serlig leesemade kaldet "expressive rea-
ding” (2011). Det der kendetegner denne laese-
made er det serlige personlige engagement, det
at man som laeser er investeret med sit selv, som
ogsa gor, at det kan blive anfaegtet - selvom hver-
ken Miall eller Kuiken taler dette eksistentielle
sprog - og derigennem pavirket.

Det er vigtigt at bemzerke, at det unikke ved den-
ne leesemade er det dobbelte fokus, mod tekst
og mod selv, som ogsa er det, der skaber rum for
selvmodificerende fglelser, eller i mine eksisten-
stermer: selvets vaklen. De laesere, for hvem tek-
sten blot er en anledning til at genkalde sig auto-
biografiske erindringer, og som derfor glider ud
af laesningen og over i det anekdotiske, oplever
ikke dette saerlige engagement, ligesom de laese-
re, der udelukkende er vendt mod formen, heller



ikke er ekspressivt engageret i leesningen. Det er
altsa det dobbelte fokus og den szrlige relation,
der skabes mellem tekst og selv, som fordrer det
personligt fglelsesmaessige og refleksive engage-
ment.

Hvordan skabes sa denne relation, og hvorfor lae-
ser alle ikke pa den made, og til enhver tid? I Mi-
all og Kuikens reader-response eksperimenter
bliver laeseren instrueret i at notere sig seerligt
igjefaldende passager og skrive ned, hvilke tan-
ker og fglelser disse fremkalder. Er det s denne
instruktion, som i sig selv fordrer en bestemt lze-
semade, det personligt fglelsesmaessigt involve-
rende og reflekterende engagement, eller er det
bestemte litterzere /tekstlige kvaliteter, er det for-
udgaende littereer skoling, eller snarere person-
lighed eller noget helt femte?

En ting, som vi i hvert fald ved, er; at denne leese-
made sjeeldent opstar spontant. I en stort anlagt
nordisk undersggelse af danskernes medievaner
SKRIN, der nu ligger nogle ar tilbage, redegjorde
et delstudie, der specifikt beskaeftigede sig med
bgger og leesning, for forskellige leeseformer. Ud
af et datamateriale p& knap 100 personer var det
kun 4 procent, som var engageret i det, vi kan kal-
de en personlig refleksiv leesemade, mens resten
leeste enten for underholdningens skyld eller for
at opna viden. Samtidig ved vi fra Nell’s studier
af lystlaesning (Nell, 1989), at selvom denne gi-
ver laeseren en fglelse af fuldsteendig opslugthed
og fortabelse, sa raekker engagementet ikke til en
egentlig refleksion, men har snarere karakter af
adspredelse.

Sa hvorndr er det lige, at leesning giver anledning
til bade oplevelse og refleksion? Hunt og Vipond
(1991, samt Hunt 1989) identificerer gennem
en rekke studier et feenomen, de kalder “dialo-
gisk leesning” (ogsa kaldet “point-driven” i mod-
seetning til “plot-driven”) karakteriseret ved lae-
serens samtale med tekstens stemmer og andre
leesere. Deres udforskning af dette feenomen var
ledsaget af udfordringer og frustration, da det
netop kun viser sig i bestemte kontekster, bog-
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klubber og andre sociale sammenhange, men
ikke i eksamenssituationer og ej heller i det tra-
ditionelle laboratorieforsgg. De endte derfor med
at konkludere, at nok er faenomenet reelt, men
kun i de sammenhange, der fordrer det. Motive-
rende faktorer teeller sociale kontekster, ligesom
ogsa litterzer skoling indikerer stgrre tendens til
dialogisk leesning. Andre studier har vist, at hvis
man instruerer studerende i at "teenke og fale
hgjt” under leesning (Ewa-Wood 2004), eller i at
lade teksten "pavirke” og derefter beder de stude-
rende kommentere de passager, som ggr indtryk
pa dem, frem for tekstens betydning, vil leeseren
vaere motiveret til at engagere sig personligt (og
ekspressivt) i litteraturen (Fialho et al 2011).

Hvis vi sammenfatter disse resultater tegner der
sig en kontur af en bestemt laesemade, som er
kendetegnet ved pa den ene side stor tekstop-
maerksomhed, og pd den anden side en hgj grad
af personlig indlevelse og refleksion (udtrykt
enten gennem dialog med tekstens stemmer og
med-leesere). Samtidig ser vi at denne laesemade
tilsyneladende er motiveret af i hvert fald fglgen-
de elementer:
1. Instruktion. Det at man beder laeseren
eksplicit om at leegge maerke til seerligt
i gjenfaldende passager ("especially
striking or evocative” Fialho etal 2011: 241).
Eller at man som i Eva-Woods studie - som
Fialho er en replikation af - bliver bedt om
"at teenke og fgle hgjt” (Ewa-Wood, 2004).
2. Litteraer skoling. Formaliseret traening
i disciplinen litteraer analyse.
3. Sociale kontekster. Bogklubber, klasserum,
bogudvekslinger er alle motiverende
for den refleksive/dialogiske leesemade
(Hunt og Vipond 1991)

Disse studier kan endvidere vaere med til at give
os en forstaelse for, hvorfor GIR er s effektivt et
didaktisk veerktgj, nar det geelder om at skabe
engagement, indlevelse og refleksion. Alle oven-
stdende elementer: instruktion (facilitering), op-
maerksomhed pa tekst og egne fglelsesmaessige
responser, den sociale kontekst og samtalen med
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og om tekster, er nemlig alle ingredienser i en lee-
segruppe baseret pa "guidet felles laesning”. Og
uden at hverken TRO eller Laeseforeningen bru-
ger begrebet "expressive reading” om den laese-
made, som lasegruppefacilitatoren instruerer,
sd er det akkurat dette dobbelte fokus mod tekst
og selv, som vi treener nye laesegruppeledere i, og
som praktiseres i leesegruppen.

Som et eksempel pa, hvordan vi i Laeseforenin-
gen praktiserer dette unikke laeseengagement,
gennemgik jeg som underviser pa vores sidste
treeningskursus fglgende digt af Inge Pedersen,
"Kartoflerne” fra digtsamlingen "Den trettende
maned”. @velsen gik ud pa at skaerpe laesegrup-
pelederens tekstopmaerksomhed, samtidig med
at laeseren bliver opmaerksom pa egne responser.
Derneest traenede vi gennem en proces, vi kalder
"creative translations”, i at omszette disse respon-
ser til spgrgsmal, der kan vise deltagerne nye veje
ind i litteraturen.

Laesegruppe
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Kartoflerne
Hospital. I synkende
gule haver. Vand
der stdr stille

under traeerne.

I en hvid seng ligger
min udgdelige far.

Bag de lukkede gjne

har vi travlt med at grine
smide blade op i luften

sd det regner med guld.
Ndr vi lgber

fosser det om fgdderne.

Om aftenen river vi
affaldet sammen
laver bdl.

I luften over flammerne
skreelles hans ansigt
vibrerende, nggent

Hans blik i mit
for det stgrkner.

Kartoflerne i asken
er til mig

pappboag vinsip) ;004



Digtets titel og efterfglgende fgrste ord i fgrste
linje gav anledning til en umiddelbar undren.
Hvorfor "kartofler”, og hvorfor nu "hospital”, hvad
er det her for to forskellige verdener, og hvad kan
de have med hinanden at ggre? Dernzest praesen-
teres vi i digtet for nogle meget sansemaettede
billeder: "i synkende gule haver”, som gav anled-
ning til en snak om, hvad vi s, hvilken stem-
ning/atmosfaere vi oplevede (opmaerksomhed pa
egne responser); endvidere: “regner med guld”
og "fosser”. Jeg spurgte: Kender I den fglelse, har
I nogensinde leget med blade pd den made som
bgrn? (Her var relationen til det autobiografiske,
men ikke som springbreet ud af teksten, snarere
som et erfaringsgrundlag man kan hente ind for
at begribe tekstens univers). Og endelig: "skreel-
les hans ansigt” og blik der "stgrkner”, kan vi se
det for os, giver det mening?

Denne specifikke leesning var preeget af stort fg-
lelsesmaessigt engagement. Flere af deltagerne
erindrede fglelsen af at sidde ved en foraldres
dgdsleje. Det gav en stor grad af personlig reflek-
sion i forhold til, hvordan vi erindrer vores for-
eldre og vores barndom: Hvad er hengivelse og
keerlighed mellem barn og forzeldre, som det for
eksempel er udtrykt i seetningen "kartoflerne er
til mig”? Det var en meget bevaegende laesning
uden at veere sentimental, noget jeg tror GIR ba-
lancerer, fordi vaegten hele tiden er pa de to ben,
teksten og leeseren, og der er fokus pa relationen
mellem dem.

Felles lesning som didaktisk vaerktoj

Det at flytte fokus fra analyse til oplevelse og in-
volvere de studerende i en personlig refleksion
har klare fordele i undervisningsgjemed. For det
forste viser det en vej ind i litteraturen for de stu-
derende, som ikke allerede oplever et stort laese-
udbytte. Laesegrupper baseret pa “guidet feelles
leesning” kan pd den made fungere som et vaerk-
tgj til i farste omgang overhovedet at etablere en
interesse for litteraturen og dernaest skabe et en-
gagement i forhold til den leeste tekst. Dernzest
viser det sig, at de studerende faktisk ogsa styr-
ker deres laesekompetencer. Saledes skriver Nan-
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na Holm, at de studerende, der deltog i leesegrup-
petilbuddet pa 2. HE, samstemmende naevner,
"at de husker teksterne, der er laest i leesegrup-
pen, bedre end tekster, som de har lzest selv. De
naevner ogsa, at de i laesegruppen har en bedre
tekstforstaelse, et stgrre overblik over teksten, og
dermed et stgrre overskud til at kunne perspek-
tivere den til f.eks. andre ting i danskfaget” (Nan-
na Holm, Rapport om laesegrupper pa HF, side 4).
Danskleereren bemzrker endvidere: "De elever
der havde faet gennemgaet ellers sveere tekster i
laesegrupperne havde et meget bedre aktivt ord-
forrad omkring bade analyse og den litteraturhi-
storiske placering” (side 5).

Hvad angar "guidet faelles leesning” som didak-
tisk metode i forhold til fremmedsprogspaedago-
gikken, har denne laeseform veeret afprgvet iseer i
som supplement til undervisningen i hhv. engelsk
og dansk som andetsprog. Laesningen praesente-
rer selvfglgelig en sproglig udfordring for delta-
gerne, og diskussionen har en tendens til at fo-
kusere pa ordlyd og betydning, ligesom kulturelle
ligheder og forskelle ofte bliver et tema, men el-
lers fungerer disse laesegrupper ganske som an-
dre feellesleesnings grupper.

David Hanauer har gennem en arraekke brugt
skgnlitteraturen som metode til at undervise i
fremmedsprog. Han stiller de studerende over for,
hvad der maske kan synes som den mest vanske-
lige opgave af alle, nemlig at udtrykke sig i digt-
form pa malsproget, ud fra en betragtning om, at
man fgrst mestrer et fremmedsprog i det gjeblik,
man kan give udtryk for og give form til kompli-
cerede personlige tanker og fglelser (Hanauer
2010). "Feelles laesning” som didaktisk veerktgj
giver de studerende mulighed for netop det: At
udvikle en personlig relation til litteraturen og et
sprog, der kan rumme og give strukturer til den
personlige refleksion.

[ min forskning arbejder jeg empirisk med at un-
dersgge leeseformer og -mader, med henblik pa
at forsta, hvad leesning kan og ggr, og udvikle me-
toder, vi som undervisere kan benytte os af til
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at fgre de studerende "ind i laesningen”. For gje-
blikket analyserer jeg, hvilke tekster og hvilke in-
struktioner der fgrer til hvilke former for respon-
ser, savel folelsesmaessige som refleksive. Det
ville veere interessant inden for fremmedsprogs-
paedagogikken at opstille og udforske en raekke
konkrete parametre relateret til sprogindleering,
eksempelvis ordforad, saetningskonstruktioner,
"fluency”, men ogsa parametre, der relaterer sig
til leering mere overordnet: Hvordan styrker lit-
tereer leesning det refleksive niveau? Hermed en
aben invitation til alle jer undervisere derude om
at slutte jer til laeserevolutionen!

s reader ..
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Novelle of Mary Healy: Noman’s Land
— med indledning af Wivian Winther Borg, en of arrangererne

. af foreningens kursus i Belfast og Dublin, september 2011

Mary Healy

En god historie?

Hvad er en god historie? Det afhaenger af per-
sonen, der laeser, og, ndr det geelder undervis-
ning, ikke mindst af den made teksten pree-
senteres pa, hvilken kontekst den inddrages i
og ikke mindst hvilken arbejdsproces, der an-
vendes.

[ forbindelse med sidste ars Irlandskursus i
Engelskleererforenings regi overveaerede nogle
af kursisterne en oplaesningsaften pa The Irish
Writers’ Centre i Dublin. Anledningen var en
presentation af september maneds vindere
af centrets "Lonely Voice Short Story Compe-
tition”. To af de tilstedevaerende forfatteres no-
veller feengede med det samme. Her var vist
noget, der kunne blive til godt undervisnings-
materiale? Af Cathy Sweeney bragte Anglo
Files, i forbindelse med februarnummerets
preesentation af tidsskriftet The Stinging Fly,
novellen The Woman With Too Many Mouths;
Mary Healys novelle har vi mattet vente leenge
pa grundet copyrightproblemer i forbindelse
med shortlistings til diverse litteraturpriser,
men her er den endelig. Forhdbentligt kan den
blive en "god historie” for mange elever.

- Og hvem er Mary Healy sa? Hun skriver fgl-
gende til Anglo Files:

They say middle aged women turn to the garden
or God. I began to write. This has become my pas-
sion and obsession and gives me endless pleasure.
Three years ago I commenced a creative writing
course in NUI Maynooth / Kilkenny campus.  write
short stories and am in the process of writing my
second novel. I live and work on a dairy farm in
the heart of rural Kilkenny, and I also run a prop-
erty business. My house dates back to the end of the
16" century and was the birth place of the Disney
family - Walt Disney’s ancestors. Some of my in-
spiration comes from living and working here. My
husband and four children are very supportive if
somewhat bemused at my writing endeavours!

This story (Noman'’s Land) was inspired by a small
traveller boy that my daughter met while doing
her teacher training experience.

2012 has been an exceptional year for me so far.
I have just recently won the UCD Masters in Crea-
tive Writing Competition Short Story and will be
published in their anthology in December 2012.
‘New Tricks with Matches’ being placed highly
commended in Listowel Writers Week was anoth-
er great accolade. Two of my stories are current-
ly being scripted for broadcast on radio, another
will be shortly published on the national television
website.”
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Noman’s Land

[ liked where we lived, liked it when trucks pulled
up to the warehouses and the silver doors pleat-
ed up, the ground vibrated as they drove into the
dark yawning space. Sometimes the lorry drivers
would blow their horns, other times they drove
past and the smell of diesel would sweep over us,
a warm oily dragon’s breath. In the evenings we
had the wide yard free for play. When we heard a
van coming we hid and watched the uniformed
men. They seemed to think that the railings kept
us out. But we always knew how to get in.

On the other side of our house was Noman's
land. I never saw Noman but I pictured him like
the land he owned, wild eyed with straggly hair,
a wind swept beard and gap toothed. There was
a large house with boarded up windows sur-
rounded by a copse of tall, weary trees. Even on
the coldest winter days there was a warm quiet-
ness about that place. Someone had pulled out
the fire surrounds so they looked like one of Un-
cle Mick’s eyes after a fight, a black eye, sadly
watching us come and go. Before they boarded it
up, we played in the sunny front rooms where the
windows were open to the floor. The rooms had
high ceilings and worn floorboards where peo-
ple had once danced. We knew we could escape
from there at any moment, scattering like start-
led birds at the slightest sound. My grandmoth-
er said that once she heard the sound of a piano
playing, tinkle, tinkle, tinkle, an eerie sound in a
house that had no piano.

Now and again dusty trucks would roar onto
Noman'’s land, the trailers would rear up into the
sky like a horse on its hind legs, leaving small slid-
ing mountains of rubble, wire and bricks. Some
times there were bits of plaster backed with
flowery wall paper, bits of bedrooms and par-
lours from places where people no longer lived. I
brought a pretty piece home to my grandmother
one time. She told me that as a child, her bedroom
ceiling was canvas and the wide open sky wallpa-
pered where she slept, her parlour music was the
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call of wild birds backed by the patter of rain or
the keening of the wind.

There was a gang of us lads led by our cous-
ins. From them we learned to keep away from the
nearby graveyard. At night when dark was set-
tling the grave stones became a sombre city of
silent people who stood in wait for dawn. Some
stones were tall, others small, some had angel’s
wings towering above sad faced figures; these
were the ones that featured most in my dreams.
These were the ones that tapped with death dark-
ened nails on my window on cold wintry nights.
The wind carried their voices, crying words I did
not want to hear.

“Stay away from that place,” mother said. “Time
enough we’ll all be there.”

My father and uncles kept horses on Noman’s
land. This was how they spent their days; this
was what they talked about at night when they
gathered on the patchy green area in front of the
houses. I listened to their voices drift in the bed-
room window, the sounds of summer evenings,
the sounds that came with the roosting of birds,
the traffic leaving, the clang of gates closing,
promising a world calming to sleep.

Over time there was talk of a motorway. Early one
morning we woke to the vibrations and roar of
machines. We watched men open the doors and
jump to the ground; they took off their hats and
beat the dust from their overalls. They were big
men who had broad faces and fair hair. Even their
skin seemed to be a different shade of white. One
of them was called Kris and he was from Poland.
Sometimes Kris let me sit up in the cab with him
and I rode the world in wonder. He could move
mountains of earth in minutes. Revving the en-
gine up, he would ease the loader into the open
side of a hill, the clay split and became sand, the
tightly knit roots of grass ripped and shredded
into straw. Kris had a photograph in his cab of
a little boy with hair the colour of ripened corn;
he had the biggest bluest eyes I have ever seen.



pointed to the photograph one day and saw the
smile fall from Kris’s eyes, he put his hand on his
heart and I knew not to ask him any more.

Around this time the mare was on the point of
foaling. She was beautiful with a shiny conker
brown coat and gentle eyes. One morning there
was the stillness of Sunday in the air, and I could
feel the excitement of something different. I found
the mare standing over a newborn foal. The men
quietened my whoops of excitement.

“Shhh, don’t be making noise; let them get used
to each other”

For the next few days I watched the mother
and foal, saw her nuzzle him and whinny as he
stumbled. He was clumsy, didn’t seem to know
how to manage himself, didn’t seem to know how
to fold his legs so he could lie down. His coat was
the same colour as his mothers but patched with
white piebald spots like clumps of summer mead-
ow flowers. His eyes were like melted chocolate
and the day he put his velvety muzzle into my
hand I felt my heart clutch with warmth. [ named
him Pi and I think Pi thought me another foal. A
slow ungainly brother that he soon learned to
gallop past with playful ease, but [ knew from the
way he ran to me in welcome, the way he flicked
his tail and nuzzled me, that I was his, as much as
he was mine.

One day my father handed me a red head collar,
even Pi seemed to like it though he baulked and
skittered when I first eased it over his ears. After
a while a rope was attached to the collar and Pi
took this in good humour too, sometimes allow-
ing me to lead him. Now and then Kris stood and
talked to me as we came and went to the ponies.
“You have new friend,” he said, “he is very love-

”

ly.
I nodded, my heart so full I couldn’t speak.

Around that time Kris went back to Poland. An-
other man was driving his machine and one windy
day I found Kris’ photograph fluttering near the
bushes. I picked it up, put the little blueeyed boy
in my pocket and kept it for him. When he came
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back he was different. Someone said his son was
sick. He didn’t talk to me anymore; he always
looked away when I was near him.

One day another work crew arrived on Noman'’s
land; they had rolls of wire and bales of tall stakes
that pierced the straggly grass. These men wore
hard hats and they looked out from under the
brim with dark suspicious eyes. At night they
locked everything into galvanised sheds with big
locks. One morning they arrived to find the shed
open, all the tools were neatly stacked where
they had left them, but they still seemed annoyed.
In the deep of that night I heard my father laugh-
ing, it was a strange sound, like a fox’s bark, short,
bitter, rare. Mother’s whispers rasped the silence,
father’s grunts and growls lit up into sharp words
as suddenly as embers shifting in the dying fire.
In the morning I searched her face for marks I
knew would be there.

A few days later men in yellow coats arrived
and they spoke to my father and uncles, there
was a lot of noise and shouting.

“They’re going to take the horses to the
pound.”

“What is the pound?” I asked,” Will they have
grass?”

Nobody answered; nobody said a word. My fa-
ther who had towered tall and strong above me
seemed small and weak. We watched in silence
as they loaded the horses and ponies. My moth-
er held me tightly by the hand. The horses rolled
their eyes, nostrils flared wide and tails held high,
their hooves prancing tight little steps in the dust,
fearful of the men in yellow coats. One man caught
Pi’s mother, he led her easily up the ramp; Pi fol-
lowed her closely, scrambling and stumbling. The
mare looked over at us, one last look before the
trailer swallowed her. As the doors slammed shut
my father jumped up followed by the other men
and headed towards the van, I ran after them and
hopped in the back door before they realised I
was with them. We followed the lorries for some
time, keeping a distance. Eventually they slowed
and we watched them drive through big steel
gates. Beside the gates there was a small office
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where a man in uniform watched us drive by. Lat-
er we skirted the compound, climbed over low
roofs until we found the horses, they were stand-
ing in a yard behind heavy gates and surrounded
by high walls.

“We’ll never get them out of there, it’s all solid.
There’s nothing we can do”.

Nearby was a series of buildings with the words,
Slaughter house, Boning hall, Packing shed. There
was a pile of hay in a rack near the corner of the
yard, but the animals stood close together in a
small uneasy cluster. Their eyes were bleak and
fearful. Even Pi was quiet, standing very near his
mother. When he saw me he whinnied softly. It
was the saddest sound I ever heard.

“Why don’t they eat,” I asked.

“They smell the blood.”

And then I smelled it too, a thick iron smell. Yet
it was a smell I knew and associated with trou-
ble in the night, with shouting and danger and I
knew Pi’s fear.

On the journey home, the men were silent. [ ran
out to the field Pi had grazed, his little red halter
hung on a bush nearby. I satin the ditch and cried.
I was hegging quietly when I became aware of
someone beside me. Looking up I saw Kris.

“No cry, no cry” he said, “little boy not be sad.”

He sat down beside me and tears ran down his
face. I didn’t realise that he loved the ponies as
much as I did, his shoulders heaved and his back
shook as he sobbed. I remembered the photo-
graph I had rescued and still had in my pocket.
I handed it to him and watched his face darken.
Eventually he stood up, wiped his face with the
back of his hand and shambled off. It was the last
time [ saw Kris, and it was only later that I discov-
ered his son had died. Somehow even then I un-
derstood that when you lose someone they will
still stay in your heart if you can still picture them
in your mind.

The night before the horses were to be slaugh-
tered, a great hole was made in the compound
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wall and they vanished, there was no sign of the
horses, no sign of anything, just the wall tumbled
like Lego bricks.

[ was told my pony and the mares were safe. They
were out in the country where they had meadows
of daisies to graze and a river with clean water.
There was no traffic, no houses, just tall trees to
shade them on warm days. It was horse heaven.
[ slept easy that night, dreamt about my piebald
beauty with his mane blowing in the wind. Over-
head a hawk flew high and free in the breeze. In
my dreams a little boy ran alongside the ponies,
smiling and laughing. He had hair the colour of
ripened corn and the biggest bluest eyes.

1 Over the Edge Writer of the Year 2010.
Penguin Eason/RTE Guide Competition 2010,
2012 shortlisted to top ten
Limerick Writers Centre December 2010
Creative Writing Inc 2010
Flash 500 Fiction 2010
Fish Writing Competition 2011, 2012
Original Sins New Irish Writers 2011. Anthology
Cork County Library and Arts Service short story 2011.
Winners Anthology.
Over The Edge Writer of the Year. August 2011
short listed
Irish Writers Centre Lonely Voice Competition
Sept winner 2011
Alleviate Anthology 2012
Listowel Writers’ Week Bryan Mac Mahon.
Highly commended on short list 2012
Cork County Library and Arts Service short story 2012.
Winners Anthology
Big Book of Hope shortlist 2012
Anam Cara short list 2012
Irish Writers Centre Lonely Voice competition
April winner 2012
UCD Masters Anthology Winner 2012
‘New Tricks with Matches’
Published on RTE ‘Ten’ website as one of top ten
winning stories
Blog maryhealybooks.blogspot.com



Af Jonna Fransgérd,

Emne:

Fantasy Literature.

The Danish Cultural Institute
(ved Kim Minke) og
Engelskleererforeningen

Arranggrer:

(fra bestyrelsen: Colin Cessford).

Hvad har den lille pige Alice, krigeren Aragorn
og lgven Aslan til felles...? Ja, det er selvfglgelig
University of Oxford, hvor agtveerdige professo-
rer i f.eks. matematik, engelsk sprog og middelal-
der- og renaessance-litteratur har ladet fantasien
fa vinger og har skabt de bergmte figurer, som vi
kender fra fantasy litteraturen og flere nyere og
meget populaere film. Hvis vi sd derudover naev-
ner en vis bebrillet ung mand bevaebnet med tryl-
lestav, en overflod af magiske kreefter og med sit
sande hjem pa Hogwarths, der i gvrigt en tro kopi
af den store hal pa Christ’s Church College i Ox-
ford i filmene, er der ingen tvivl: Oxford ma veere
centrum i Fantasy-litteraturens univers! Allige-
vel hgrte vi ved kursets begyndelse, at der fak-
tisk ikke findes sd mange eksperter pa omradet i
selve Oxford. Under alle omstendigheder var de
forskellige gaesteforeleesere velkvalificerede og
inspirerende, med et smittende engagement, der
kunne tyde pa tryllestave i ermerne og hemme-
lige lidenskaber.

Selv kom vi fra skoler fra hele landet og var godt
forkleedt som yngre og eldre (kvindelige) en-
gelskleerere med et utvivlsomt rigt og drama-
tisk indre liv, men et forholdsvist tilforladeligt og
anonymt udseende. Maske habede vi ogsa lidt at
mgde den enigmatiske Sergeant Hathaway fra tv-
krimierne, eller, til ngd, den noget tilknappede

Tema: Reading — Ideer fil nyt lesestof

Vesthimmerlands Gymnasium og HF

% Kursus i Oxford 9.-13. april 2012

Kelmscott Manor

Lewis - dog uden selv at blive ofre for Oxfords in-
trigante og morderiske skyggesider... Ondskaben
og farerne lurer bag alle slags facader, dybt inde
i kleedeskabet, i skikkelse af en smuk hvidkleedt,
men iskold heks, i stygge og skreemmende kort-
spils-figurer, i selve Mordors onde gje eller dybt
inde i os selv. Her fglger en (subjektiv) beskrivel-
se af noget af kursets indhold og forlgb, hvor vi sa
vidt vides alle kom helskindet igennem og hjem
igen til Mugglernes maske lidt hverdagsgra, men
trygge verden.

Mandag d. 9/4

Vi ankom til Oxford i 1gbet af eftermiddagen, hvor
kurset blev indledt med en rundtur ved en velin-
formeret og ikke mindst veltalende guide, der vi-
ste gruppen rundt i den smukke og helt szerlige
by med de mange hemmelige kroge og gamle hi-
storier. Vi overnattede pa et komfortabelt hotel i
byens centrum, og fulgtes ad den nzeste morgen
til vores opholdssted resten af kurset: Mansfield
College, der var som taget ud af kulisserne til Har-
ry Potter.
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Tirsdag d. 10/4

Dagens fgrste foredrag blev leveret at Dr Dimi-
tra Fimi fra Cardiff Metropolitan University, der
har udgivet bog og artikler om Tolkien, hobbit-
ter og fairies.! Foredraget - 'Lecture on typology,
history, what makes a good fantasy story’ - fun-
gerede fint som introduktion til ugens kurser, da
det var yderst klart og velformuleret. Det hand-
lede om definitioner af fantasy-literaturen, dens
strukturer og historie. Forskellige teoretikere er
enige om, at det fgrst og fremmest er tilstedevae-
relsen af det ikke-realistiske og det ikke-mulige
(the impossible), der karakteriserer genren, der
star i skarp modsaeetning til realismens mimesis.
I denne gennemgang blev der trukket trade til
forskellige andre genrer og litteraere veerker, ek-
sempelvis science fiction med dens fokus pa tek-
nologien og fremtiden og den klassiske novelle
"The Turn of the Screw’ af Henry James. Her fin-
der vi et ret tidligt eksempel pa optagetheden af
‘the fantastic’ - er spggelserne og haendelserne
i historien virkelige eller impossible? Der gives
ingen helt tilfredsstillende logiske forklaringer i
selve teksten.

I fantasy-litteraturen er det ikke-mulige netop
possible, for her har vi et univers, der er kende-
tegnet ved dets egne, indre love, og alt er muligt.
Et andet typisk treek for genren er dens setting,
at vi befinder os i en anden og helt ny verden, el-
ler i to eller flere verdener. I den forbindelse blev
der introduceret forskellige kategorier af fantasy:
Low Fantasy og High Fantasy, hvor fgrstnaevnte
er karakteriseret ved, at det overnaturlige gri-
ber forstyrrende ind i vores (virkelige) verden?,
og det sidstnaevnte ved at finde sted i en helt an-
den Otherworld?. Her er der igen under-kategori-
er, hvoraf en repraesenteres af veerker, der er ken-
detegnet ved at have to eller flere verdener, f.eks.
med en portal som bindeled (skabet, stationen,
dgren, en ring osv.), mens en anden foregdr i en

! Tolkien, Race and Cultural History: From Fairies to Hobbits (Pal-
grave Macmillan, 2008)
2 Nesbit, Mary Norton (??7)

3 Tolkien, Ursula le Guin, C.S. Lewis osv.
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verden, der er helt fremmed for vores. Den sidste
del af Dr Fimis introduktion handlede om arsa-
gerne til vores fascination af fantasy - her naevn-
tes: recovery, escape & consolation*, i forbindelse
med Tolkien, der ogsa har forholdt sig teoretisk
til genren.’ Til sidst blev genren perspektiveret
og placeret som en slags mod-kultur til main-
stream literature og en reaktion pa eller et opregr
mod den dominerende realisme i det attende og
nittende arhundrede®.

Tirsdag eftermiddag var der udflugt til Blenheim
Palace, Winston Churchills fgdehjem, hvis impo-
nerende arkitektur og haveanlaeg bestemt var et
besgg vaerd. Her fik vi en helt sarlig VIP-behand-
ling ved at fa serveret herlig te og kage samt et
foredrag om arets gang pa slottet, set bag kulis-
serne.

Onsdag d. 11/4:

Om onsdagen fulgtes Dr Fimis introduktion op
med et lige sa kvalificeret og veloplagt opleeg om
forfatteren J.R.R. Tolkien, som hun kaldte 'The
Father of Modern Fantasy’. Her refererede hun
blandt andet til et af hans breve, hvor han for-
teeller om, hvordan han savnede 'a mythology for
England’ og derfor begyndte at indsamle legen-
der og myter:

I was from early days grieved by the poverty of
my own beloved country: it had no stories of its
own (bound up with its tongue and soil), not of

* Recovery: en genopdagelse af vores 'sense of wonder’ i oplevel-
sen af den kendte verden, Escape: friggrelse og flugt fra en gra
virkelighed, Consolation: glaeden over og ngdvendigheden af
lykkelige slutninger.

® Tolkien: On Fairy Stories —essay fra 1938.

¢ Den tids eksempler blev preesenteret for os: George Macdonald
(1824-1905), William Morris (1834-1890), Charles Kingsley
(1819-1875) og J.M.Barrie (1860-1937), hvis historie om Peter
Pan kan siges at rumme treek fra fantasy-genren med temaer
som tabet af barndommen og uskylden og parallelle, mytologi-
ske verdener. Ogsa 1800-tallets industrialisering blev sat i for-
bindelse med Kingsleys Water Babies (fra 1863), der rummede
en del samfundskritik af tidens sociale slagside med blandt an-

det bgrnearbejde og en tirnhgj bgrnedgdelighed.



the quality that I sought, and found (as an ingre-
dient) in legends of other lands.”

Dr Fimi berettede, hvordan The Hobbit (1937)
var blevet til som historier, som forfatteren for-
talte til sine egne bgrn, og gjorde rede for tilbli-
velsen og modtagelsen af The Lord of the Rings
(1954-1955) samt trilogiens forankring i eeld-
gamle historier og myter, blandt andre Beowolf,
Arthur-legenderne og franske ridderromaner.
Her blev vi praesenteret for hobbitterne som pro-
dukt af 'an alternative Englishness’, og 'The Shire’
blev sat i en historisk kontekst som en slags vik-
toriansk drgmmelandsby (‘a creative anachro-
nism’) med forunderlige rekvisitter (paraplyer,
ure, teendstikker, fyrvaerkeri, lommetgrklaeder...).
Det blev ogsa fremhaevet, at Tolkiens Elves var
inspireret af savel middelalderens overnaturlige
vaesener® som Viktoria-tidens fairies, hvis popu-
laritet kan ses som en reaktion pd moderniteten
og industrialiseringen og et dybest set romantisk
oprgr mod fornuften®. Som genre fokuserede Dr
Fimi pa trilogiens ’interlace structure’ og 'multi-
ple plotlines’, hvor man ikke har en alvidende for-
teeller til at samle tradene, og hun gjorde rede for
et begreb, som hun kaldte 'Northern Courage’, en
saerlig egenskab, som hun forbandt med den nor-
diske mytologis Ragnarok og viljen eller pligten
til at ggre det rigtige, selv om man ved, man er
dgmt til at tabe. Romantrilogiens bittersgde slut-
ning (Frodo og elverfolket drager bort) blev frem-
haevet som et eksempel pa de mgrkere temaer og
dybere lag i veerkerne.

Torsdag d. 12/4

Torsdag formiddag var gruppen pa besgg hos Ox-
ford University Press, hvor vi blev introduceret til
den seneste udgave af OALD, hgrte historien om

7 Citat fra brev fra Tolkien: The Letters of J.R.R. Tolkien (red Hum-
phrey Carpenter, London 1981), p. 144-5.

8 Ordet @lf blev forklaret epistomologisk som stammende fra Ol-
dengelsk og de gamle nordiske og germanske sprog.

° Et nggleord for Tolkiens alfer/elverfolk er ‘perilous beauty’ -
der er tale om lokkende/besnarende men ikke ufarlige vaesner
(ganske som i de danske folkeviser). Navnet Galadriel betyder

eksempelvis ‘grave and beautiful’

Tema: Reading — Ideer fil nyt lasestof

de bergmte ordbgger og kunne orientere os neer-
mere i forlagets historie pa en udstilling i huset.
Senere pa dagen leverede Professor Peter Hunt,
den fgrste professor i Children’s Literature i UK,
endnu et spaendende foredrag, denne gang om
Alice in Wonderland (1865) af Lewis Carroll.
Verkets internationale bergmmelse (bogen er
ifglge Hunt den mest oversatte bog i verden) og
tydelige forankring i Oxford er ikke til at tage fejl
af - Carroll var jo ansat ved Christ Church. Selv
om der umiddelbart er tale om en bgrnebog, blev
det hurtigt sldet fast, at Alice in Wonderland er
alt andet end uskyldig og ukompliceret leesning.
Hunt karakteriserede bogen som High Fantasy,
med temaer som flugt og oprgr, bgrns oplevelse
af de voksnes verden og ikke mindst magt. Bo-
gen er befolket af ikke seaerligt venligtsindede og
ofte vanvittige personer, og Alice er strandet i et
forvirrende og skreemmende univers, hvis koder
hun ikke forstar.

Ifslge Hunt er veerket 'subversive’ - og den
skjulte voksne fortzller er pa Alices side i be-
straebelserne pa at gere oprgr og sgge frihed fra
normer og regler. Der blev gjort rede for barn-
dommen som tidsbestemt begreb, og for Carrolls
maske ikke helt uproblematiske forhold til Alice
Liddell, som bogen er skrevet til, og vi hgrte ek-
sempler pa nogle af alle de ordspil, vittige indslag
og subtile henvisninger, der findes i den yderst
velkomponerede roman. Eksempelvis er den vik-
torianske barndoms have traditionelt set et sym-
bol pa tryghed, lykke og sgd uskyld, mens den i
Alice in Wonderland er et sted praeget af kaos, fa-
rer og vanvid - kulturen vendt pa hovedet. Ifgl-
ge Hunt rummer bogen desuden noget moderne:
det hjemlige og feminine dominerer i denne 'fan-
tasy of power’. I efterfglgeren Through the Look-
ing-Glass (1871) bliver det endnu tydeligere, at
Carroll skrev i en vis solidaritet og keerlighed til
Alice, der var fanget i et univers, der den dag i dag
efterlader 'a sense of wonder".

Den neeste foredragsholder Dr Colin Manlove blev
forhindret, sa det var Peter Hunt, der fortsatte
med at tale om Harry Potter bggerne. Han place-
rede J. K. Rowling in 'The Oxford School of Fanta-
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Foto: Jonna Fransgdrd

Kelmscott Manor, med nogle af kursets deltagere

Foto: Jonna Fransgdrd

Gruppebillede foran Mansfield
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Cathy Butler

Michael Ward
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sy’-traditionen, som han forbandt med konserva-
tive holdninger til f.eks. kvinder, og kaldte Harry
Potter bggerne en form for hydbrid-tekst, der lig-
ger i forlaengelse af traditionelle britiske veerker
om skolelivet og foraeldrelgse bgrn'’. Temaerne
er velkendte i fantasy-litteraturen, eksempelvis
det godes kamp mod det onde, personerne kan i
en vis udstraekning kaldes typer, og livet pa Hog-
warts afspejler (som bekendt) i hgj grad virkelig-
hedens verden pa de britiske privatskoler med
deres mange regler og traditioner. Alligevel har
vi igen at ggre med en litteratur (ogsd) for bgrn,
der skildrer en kompleks og tvetydig verden, som
barnet ma afkode og forsgge at mangvre rundt i.
Peter Hunt stillede en masse spgrgsmal, ogsa til
bggernes popularitet og markedskraefternes rol-
le ("childhood is a commodity’), og satte fokus pa
eksempelvis kgnsrollerne i veerket, som han vist
ansa for ret sa traditionelle, selv om Hermione er
sardeles kvik, og Harry selv maske har en del fe-
minine treek. Hans indleeg affgdte en del debat,
som det ville fgre for vidt at komme ind pa her.
Til gengeeld fik vi udleveret Colin Manloves ma-
nuskript til det foredrag, han ikke fik leveret: "The
Literary Value of the Harry Potter Books’, der er
spendende og mere dybdegdende laesning ™.

Om eftermiddagen var vi pa udflugt til det nzer-
liggende Kelmscott Manor, sommerresidens for
William Morris (1834-1896) og hans familie fra
1871. Dette besgg gav et naesten intimt indtryk
af, hvordan den bergmte forfatter, handvaerker/
designer og socialist, som man forbinder med
The Arts & Crafts Movement, levede og arbejde-
de. Boligen er blevet restaureret i 1967 og rum-
mer Morris’ og andres veerker - jeg bemaerkede
blandt andet et fint portraet af Jane Morris, udfgrt
at Dante Gabriel Rossetti'?, der brugte sksnheden

10 Sarah Fielding (1710-1768), Enid Blyton (1897-1968) blev
bl.a. naevnt.

1 Manloves hand-out refererer til hans bog: The Order of Har-
ry Potter: literary skill in the Hogwarts epic (Chreshire, CT:
Winged Lion, 2012).

2 Dante Gabriel Rossetti (1828-1882): Maler og digter; der til-
hgrte kredsen af praerafaelitter, og boede pa Kelmscott Manor
hos Morris-familien i perioder. Portraettet: hedder "'Water Wil-
low’ og er fra 1871.
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som model i mange af sine preerafaelitiske por-
treetter af eeteriske kvinder fra mytologiens og
litteraturens verden, samt tegninger af Edward
Burne-Jones'3. Morris’ egne designs praegede na-
turligvis stedets indretning overalt, og haven og
tilbygningerne var med til at ggre turen til en
charmerende og hyggelig oplevelse.

Fredag d. 13/4

Fredag indledtes med et foredrag af Dr Michael
Ward, der er Chaplain ved St. Peter’s College i Ox-
ford og (med-)forfatter til to bgger om C.S. Le-
wis'%. Han indledte med at fortzelle om modtagel-
sen af The Narnia Chronicles', der gjorde ham sa
bergmt, athan optradte pa forsiden af Time Maga-
zine i september 1947. De syv romaner rummer
elementer fra en raekke i virkeligheden uforeneli-
ge mytologiske traditioner (den graeske mytologi,
en hvid dronning, Father Christmas osv - heden-
ske og kristne figurer), en rodet forsamling, som
Dr Ward pointerede egentlig var yderst atypisk
for Lewis, der netop var en meget stringent og
konsekvent teenker, og i gvrigt hemmelighedsfuld
og diskret som privatperson. Hans poesi er kom-
pleks og detaljeret, praeget af et teet billedsprog,
inspireret af hans speciale - lyrik fra middelalde-
ren og renaessancen - og en sammenhangende
‘imaginative logic. Her fulgte en spaendende re-
deggrelse for skjulte mgnstre og sammenhaenge
i de syv veerker, praeget af forfatterens drelange
akademiske studier og kendskab til bade teologi
og kosmologi. Det er Wards egen teori, at hver af
de syv romaner refererer til og symboliserer syv
planeter, og at de mange tilsyneladende kaoti-
ske elementer i dem i virkeligheden haenger fuld-
steendig sammen, hvis man laeser dem i Wards

13 Edward Burne-Jones (1833-1898): Kunstner, der var tilknyttet
preerafaelitterne og Morris. Der er i skrivende stund en udstil-
ling af hans veerker pa Kelmscott Manor.

1 Michael Ward er med-forfatter til The Cambridge Companion
to C.S. Lewis (CUP, 2010) og Planet Narnia: The Seven Heavens
in the Imagination of C.S. Lewis (OUP, 2008).

15 The Lion, the Witch, and the Wardrobe, Prince Caspian, The Voy-
age of the Dawn Treader, The Silver Chair, The Horse and His
Boy, The Magician’s Nephew, The Last Battle (1949-1954).



optik.'® Efterfglgende kom vi ikke overraskende
ind pa diskussionen om Lewis’ status som Kristen
forfatter, og de maske noget bastante budskaber
i bggerne, men som Ward sagde ved afslutningen
af sit foredrag: ‘All art is propaganda; not all pro-
paganda is art’.

Efter dette ogsd professionelle og elegante ind-
slag var vi ndet til kursets sidste foredragsholder:
Dr. Cathrine Butler, Senior Lecturer i engelsk ved
University of the West of England i Bristol og for-
fatter til flere veerker om moderne fantasy-for-
fattere samt fiktion for bgrn og unge.!’” Ogsa Dr
Butler tog afseet i Tolkien, C.S. Lewis og Oxford-
traditionen, hvis indflydelse pa genrens troper og
forteelleteknik samt pd dens muligheder pd mar-
kedet er indlysende og stadigt eksisterende. Hun
fremhaevede blandt andet Tolkiens (og genrens)
fokus pa det middelalderlige og optagetheden af
hvad hun kaldte the deep past’ med dets myto-
logiske fantasier som typisk for klassisk fantasy,
ogsa den moderne af slagsen, men fortsatte sa
med at give en indfgring i nyere fantasy-littera-
tur for bgrn og unge. Vi fik praesenteret en vifte af
moderne forfattere, der ikke umiddelbart synes
at have oplagte feellestraek, men Dr. Butler poin-
terede, at genren pd mange mader er blevet mere
kompliceret, sandsynligvis pavirket af f.eks. aen-
drede kgnsrollemgnstre, et andet klassesystem,
og barndommens nye betingelser (mere overvag-
ning, mindre frihed til at ga pa opdagelse!) som
kontekst. Forfattere som Alan Garner og Ursula
de Guin blev naevnt som eksempler pa (tidlige)
fantasyforfattere, der eksperimenter med gen-
ren og eksempelvis beveager sig vk fra temaet
det gode og det onde som klare modsaetninger,
mere kredsen om andelige og politiske aspek-
ter end pa f.eks. store afggrende krigsslag. Hvad
angar den seneste udvikling, fik vi preesenteret
en power point med en kort, men inspirerende

6 The Lion, the Witch, and the Wardrob (Jupiter), Prince Caspi-
an (Mars), The Voyage of the Dawn Treader (Solen), The Silver
Chair (Manen), The Horse and His Boy (Merkur), The Magi-
cian’s Nephew (Venus), The Last Battle (Saturn). Her ma man
henvise til Michael Wards bog om emnet. Se tidligere note.

7" Four British Fantasists (om Diana Wynne Jones), The Fetch of
Mardy Watt, Death of a Ghost, The Lurkers. (2006)
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introduktion til 10 moderne fantasy-forfattere,
der hver repreaesenterede en subgenre: Dark/ur-
ban, Dystopian, Steampunk, Time Slip, Historical,
Earth/Mysteries/Mythical/New Age Fantasies.!®
Her skulle veere nok for leeseheste med masser af
tid og appetit pad genren til at orientere sig i.

Séledes inspirerede kunne vi afslutte kurset
med anvendelige noter (formoder jeg) og spaen-
dende bgger i bagagen (selvfglgelig var der jeevn-
ligt udflugter til byens herlige boghandler) og for-
lade den smukke by med de mange historier og
hemmeligheder i tilfredshed. Kurset havde budt
pa hgijt kvalificerede opleeg, interessante udflug-
ter og passende tid til at nyde omgivelserne, de
kulturelle tilbud og hyggeligt samveer. Mange af
os vil uden tvivl have fiet mere mod pa at kaste os
ud i undervisningsforlgb om fantasy, selv om gen-
ren som bekendt er utrolig omfangsrig og i man-
ge tilfeelde maske ogsd omdiskuteret, f.eks. hvad
angar dens litteraere kvaliteter’. Man kan ogsa
ngjes med blot at bevaege sig ind i dens verden,
tage 'a leap of faith) og nyde de fantastiske histo-
rier og fortryllelsen for deres egen skyld, sa leen-
ge det varer:

What really happens is that the story-maker
proves a successful 'subcreator’. He makes a Se-
condary World which our mind can enter. Inside
it, what he relates is ‘true’: it accords with the
laws of that world. You therefore believe it, while
you are, as it were, inside. The moment disbelief
arises, the spell is broken; the magic, or rather
art, has failed. You are then out in the Primary
World again, looking at the little abortive Second-
ary World from outside.?°

18 Forfatterliste opfart efter genre: Justine Larbalestier (Liar,
2009), Suzanne Collins (Hunger Games, 2008), Scott Westerfeld
(Leviathan, 2009), Jennifer Donnelly (Revolution, 2010), Sally
Gardner (I, Coriander, 2005), Catherine Fisher (Darkhenge,
2005), Catherine Fischer (Incarceron, 2007), Ysabeau Wilce
(Flora Segunda of Crackpot Hall, 2006), Frances Hardinge (Gill-
struck Island, 2009, China Mieville (Un Lun Dun, 2007).

19 Her har jeg erfaring med, at antologien Worlds of Fantasy fra
Systime (2005) kan veere et glimrende udgangspunkt

20 Tolkien i Tree and Leaf (Harper Collins, 2001), citeret
af Dr Dimitra Fimi.
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Kommentar — ideer il undervisning i fantasy:

Selv om genren fantasy er ret overveeldende mht. omfang, indviklede plot og fantasifulde
props og tropes, er der ingen grund til at atholde sig fra at forsgge sig med den i undervisnin-
gen. Man kan eksempelvis tage udgangspunkt i forskellen mellem eventyr og fantasy som
genrer. Fokus kan vaere pa genredefinitioner og begreber og/eller pa udvalgte temaer som
det gode versus det onde, identitet, helte og heltinder og deres udvikling, quest-motivet, for-
teellestrukturer (eksempelvis med fokus pa forskellige typer af hjelpere og modstandere,
jeevnfgr aktantmodellen - se nedenfor), de forskellige fantasy- og eventyrelementer.

En oplagt fordel vil veere elevernes motivation (det er i hvert fald min erfaring): Mange af
vores elever er interesserede i og bekendte med genren, bade i bogform og pa film, og i de
fleste klasser vil der givetvis sidde 'ngrder’, der er eksperter i Harry Potter, Lord of the Rings,
Narnia-universet eller andet inden for omradet. S det er oplagt med elevoplaeg, ligesom
filmklip og kreative skriftlige opgaver vil kunne indga i en varieret undervisningsplan.

Et udkast til et forlgb kan se sdledes ud:

¢ Eventyr: Den traditionelle eventyrgenre undersgges. Her har antologien Passwords (red.
Eva Rosenvold, Systime 2005) eksempelvis et afsnit med overskriften 'Once upon a Time
- a Genre in Three Versions, hvor genren eventyr introduceres, og der leges med Cin-
derella-historien. Eventyr er som bekendt ikke sveere at finde, som oftest let tilgeengelige
sprogligt, og findes i mange versioner, bade pa nettet og i forskellige antologier. Her kan
naevnes Fairy Tales (Jergen Riber Christensen, Gyldendal 1988), hvor der findes en ud-
meerket introduktion til genren, og f.eks. meget anvendelige modeller til analyse (aktant-
modellen, Propps model, introduktion til Freuds og Jungs teorier, hvis man vil fokusere pa
symbolik og psykologiske tolkninger). Bogen indeholder klassiske folkeeventyr sdvel som
nyere eksempler pa genren, f.eks. Lewis Carroll, Ursula Le Guin og Angela Carter samt te-
oretiske indleaeg.

» Fantasy: Antologien Worlds of Fantasy (Anne Mette Finderup & Agnete Fog, Systime 2005)
er en god grundbog til emnet. Her er udmaerkede og meget anvendelige uddrag af klassi-
ske og moderne fantasy-veerker, arbejdsspgrgsmal og sproglige gvelser. Veelg for eksem-
pel:

o Introduktion: 'Entering Worlds of Fantasy’ (forfatternes definitioner af genren, fantasy
elementer, fantasy markedet, citater om genren).

o Lev Grossman: Feeding on Fantasy (2002, introduktion til og diskussion af genren).

o C.S. Lewis: The Lion, the Witch and the Wardrobe (1950)

o J.R.R. Tolkien: The Lord of the Rings (1954-55).

o ].K.Rowlings: Harry Potter and the Order of the Phoenix (2003) - her finder man uddrag
pa antologiens hjemmeside, ikke i selve bogen.

o Philip Pullman: Northern Lights/The Golden Compass (1995)

Bogen byder desuden pa uddrag af forfattere som Andre Norton, Ursula le Guin, Eoin Col-

fer og andre.

P4 internettet kan man naturligvis ogsa finde masser af materiale. Og maske ligger andre
kolleger inde med ideer til og hands-on erfaringer om forlgb i fantasy?

Jonna Fransgdrd
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Scotland and Denmark have much in common,
as well as much that separates them. They have
similar populations of around 5m, and their capi-
tal cities are to be found on the same latitude, 55
degrees. The most obvious difference is that Den-
mark is an independent state, and Scotland is not.
Their relationship with imperialism has also de-
fined their identities. Denmark was a quasi-im-
perial power ruling over present day Norway,
Greenland and sundry islands and territories.
This led the historian Uffe @stergaard (2006) to
describe Denmark as a ‘small big state’. Scotland,
on the other hand, gave up its formal independ-
ence in 1707 to form a ‘united kingdom’ with
England. Only in the last 40 years has the pros-
pect of Scotland regaining its independence be-
come a real one. We might adapt @stergaard’s de-
scriptor to say that Scotland is a ‘big small nation’.
Itis not (yet) a state, and while it is small in popu-
lation terms, it has a global image and identity.

In this article I will explore why there is a move-
ment to regain Scottish independence, and the
conditions which have brought this about. Let us
start with some history. Scotland became a state as
early as the first millennium. Its founding peoples
are considered to be: the Celtic peoples (the Scots
from Ireland, the Picts in the east, and the Brit-
ons (Welsh) in the south west; the Angles to the
south east, and finally, the Norse in the northern
isles, notably Shetland and Orkney. We are, we
say, a ‘mongrel’ people, not a pure breed. This di-
versity helped to create strong regional identi-
ties within Scotland, based on different languag-
es, religions and local cultural practices. We were
united by sharing the territory of Scotland, by a
sense of place, rather than a sense of tribe, as the
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In bed with our elephant:
Scotland out of the United Kingdom?

historian Christopher Smout has said. In the mid-
dle ages, people were united under the common
authority of the ‘crown’, the monarchy, which sig-
nified diversity in its title, king or queen of Scots
(plural).

Having fought off English invasion in the early
14™ century - our wars of independence which
most people will know through the movie Brave-
heart (good guys versus bad guys, in the Holly-
wood style of these things) - Scotland maintained
its autonomy until the king of Scots James VI in-
herited the English throne as James I in 1603. Just
over a century later, in 1707, a formal ‘union’ of
parliaments took place uniting Scotland and Eng-
land. Why did the Scots accede to this, having
fought so hard to maintain their independence?
Because it gave them access to English territory
and colonies, especially in the Americas, and they
took advantage of the growing British empire in
economic and political terms. On the other hand,
the Scots retained control of local affairs: a sep-
arate system of law, of education, of religion, its
money, and social institutions. In short, it was a
‘marriage of convenience’, which, as we say, al-
lowed them to have their cake and eat it at the
same time. The English, on the other hand, got rid
of a troublesome alliance between Scotland and
France, their historic enemies who made com-
mon cause against them. The enemy of my ene-
my is my friend, as the saying goes.

The 1707 union allowed the Scots to prosper as
the British empire grew, and indeed, Scotland be-
came the second country in the world to indus-
trialise, following England. Scots did not, in truth,
become ‘English, for this union was neither a con-



quest nor a love affair. It was pragmatic, as if two
people set up home together because they each
saw some advantage in it. When those advantag-
es began to pall for either party, so the marriage
of convenience could be renegotiated, or brought
to an end.

So what brought about this Scottish dissatis-
faction with the Union? In the first place, the
end of empire in the mid-20" century removed
a key raison d’étre. If Scotland had reluctantly
joined the union because of the economic bene-
fits which empire brought, the end of empire re-
moved those benefits. Further, England was al-
ways much bigger than Scotland, and currently
it has ten times the population; hence, we are in
bed with the elephant. Why should this matter?
As the United Kingdom became democratic from
the 19% century, with universal suffrage, so the
fact that there was a single legislature - a parlia-
ment in London - came to be dominated by the
English. In other words, there was always a pos-
sibility that Scotland would be governed by a po-
litical party which it did not vote for. In fact, the
divergence in voting between Scotland and Eng-
land only dates from the 1950s, and the process
becomes more and more obvious since then. By
the 1980s, we suffered from ‘democratic deficit’.
Scotland increasingly got a government it did not
vote for, and in particular a Conservative govern-
ment, while Scotland voted Labour or, increasing-
ly, for the resurgent Scottish National Party.

Scotland was in an anomalous position. It had
different civil institutions - law, education, reli-
gion, local politics - but was directly ruled by the
Westminster parliament who made policies on
these matters for Scotland. There grew, in con-
sequence, a demand for direct political control to
solve this ‘Scottish anomaly’. The political vehicle
for channelling this demand became the Scottish
National Party (SNP) which had been founded in
the 1920s, and remained a fringe party until the
late 1960s. Its sudden rise owed much to the dis-
covery of oil in the North Sea which, the SNP said,
was ‘Scotland’s oil’, just as Norway, its neighbour
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across the North sea, took control of oil discove-
ries in their sector. At a stroke, the economic ra-
tionale for the union was seriously undermined.
0Oil revenues instead went directly to bail out the
balance of payments incurred by the British ex-
chequer in London. The SNP shot to political
prominence in the mid-1970s, taking 30% of the
vote. The-then Labour government tried to buy
off this demand with a devolved ‘assembly’ for
Scotland which would control domestic affairs. A
referendum in 1979 produced a slim majority in
favour of such an assembly (by 51% to 49%) but
fell as a result of the proviso that 40% of the elec-
torate had to vote in favour.

There followed a political deep-freeze in Scotland
as a right-wing Conservative government led by
Mrs Thatcher won every UK election, but did in-
creasingly badly in Scotland, reinforcing the de-
mand for greater self-government, or ‘home rule’.
Notuntil 1997 when a Labour government was fi-
nally elected at Westminster was the logjam bro-
ken. A referendum in 1997 led to a huge major-
ity in favour of ‘devolution’ as it was called, and
a Scottish parliament was created in 1999 with
control over domestic affairs, notably education,
health and law. The first Scottish government
was a coalition between Labour and the centrist
Liberal-Democrats who had campaigned in fa-
vour of the ‘half-way house’ between union and
independence. The SNP campaigned in favour of
this too, because it saw it as a stepping stone to
what it ultimately wanted, full independence. For
‘unionists’ like Labour and the Liberal Democrats
(and the Conservatives who reluctantly came to
accept devolution) it represented the ‘settled
will’ of the Scottish people.

Except that it proved not to be the ‘settled will’
after all. While most people favoured devolution
over independence (by 2 to 1), they in turn want-
ed a far more powerful parliament than they were
being given. Matters such as taxation and wel-
fare remained under the control of the UK gov-
ernment. Scots placed far more trust in the Scot-
tish parliament to run Scotland’s affairs than they
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trusted Westminster. Something of a conundrum
began to emerge. Those who thought things had
improved in education, health, standard of living,
and the economy were far more likely to credit
the Scottish parliament. Those who thought these
things had deteriorated were far more likely to
blame the British government. The legal-consti-
tutional nicety that Westminster was the supe-
rior parliament (and could in theory abolish the
Scottish one) was ignored by Scots who saw the
Edinburgh parliament as the more important and
trustworthy. Throughout all this, Scots continued
to say they saw themselves as more Scottish than
British, and as few as 4% of people born and liv-
ing in Scotland gave priority to being British. It
was not that Scots no longer saw themselves as
British; merely that it took second place to being
Scottish, their national identity.

This was the stage for political battles in the first
decade of devolution. The Labour-Liberal Demo-
crat coalition formed governments in 1999 and
2003. The third Scottish election in 2007 was
different. The SNP won one more seat than La-
bour, and when the Liberals refused to discuss a
coalition, it formed a minority government. The
SNP steered a careful path through the parlia-
ment and was rewarded in 2011 by being elect-
ed with a majority in the parliament. Some had
claimed that the electoral system was designed to
rule this out. After all, proportional representa-
tion made it very difficult for a single party to win
a majority of seats. Nevertheless, the SNP won
around 45% of the vote and became the only par-
ty to form a majority non-coalition government
in the history of the parliament.

The Nationalists had always seen a devolved Scot-
tish parliament as a half-way house to full inde-
pendence, and began to make plans to hold a ref-
erendum in Autumn 2014. The problem was that
only around 30% of Scots said they supported in-
dependence, and on that basis, a simple yes/no
referendum was likely to fail. On the other hand,
around two-thirds of Scots wanted a more pow-
erful parliament, referred to as devolution-max
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or independence-lite. This position would mean
that the Scottish parliament would make all de-
cisions about Scotland except for matters of de-
fence and foreign affairs. The Scottish parliament
would have control over taxation and welfare.

If unionists want a simple yes/no vote on inde-
pendence, the SNP are considering something
more complex, a multi-option referendum which
would offer options on independence, devolution-
max, the current status quo, and even the option
of no Scottish parliament at all. If people were
given more than one vote so that they could in-
dicate their first and second choices on these op-
tions, we may find that public opinion coalesces
around the devolution-max option, which would
significantly enhance Scottish self-government
but still leave it short of complete and formal in-
dependence. Some even argue that there is no

Opening flags
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such thing as complete independence in the 21
century because all states are inter-dependent,
especially within the European Union. Perhaps,
they say, we live in a political world in which sove-
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reign power is layered and shared, and the argu-
ments are about which level, European, British,
Scottish, should have which powers. If Scots were
to vote for greater powers, short of complete in-
dependence, we would possibly see the begin-
nings of a confederal United Kingdom in which
Scotland ran most of its own affairs, or at least
the ones which matter most to people.

Scotland, then, has never ceased to be a ‘nation’
in the sense that its people have a strong sense
of their national identity, and they increasing-
ly want more self-government. Scotland is not a
‘state’ in the conventional sense of having a seat
at the United Nations. It has many of the symbols
of autonomy: it has international football and
rugby teams. We play in the European and World
Cups, though we struggle to qualify, unlike Den-
mark. We do not have an Olympic team, but we do
compete among the British Commonwealth na-
tions. We are, then, a big little nation, not a state-
less one, but with a parliament growing in pow-
ers and importance. Small nations are often like
small boats on the ocean. They are the first to feel
the pull of tides and adjust accordingly. For sea-
going peoples like the Scots and the Danes, that
seems a good metaphor, and yet something else
we have in common.

A deal setting out terms for a Scottish independence referendum has been signed by
Prime Minister David Cameron and First Minister Alex Salmond.

The agreement, struck in Edinburgh, has paved the way for a vote in autumn 2014,
with a single Yes/No question on Scotland leaving the UK.

It will also allow 16 and 17-year-olds to take part in the ballot.

From BBC News, Oct. 15,2012
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“We have to rediscover Africa. The first encounter
with Africa by Europe was the wrong one. It was
not an encounter. It was an appropriation. What
they saw, and bequeathed to future ages, was in
fact a misperception. They did not see Africa. This
wrong seeing of Africa is part of the problems of
today. Africa was seen through greed and what
could be got from it. This justified all kinds of in-
justice.”

“If we see it, it will be revealed. We only see what
we are prepared to see. Only what we see anew is
revealed to us.”

(from “Healing the Africa Within” in
A Time for New Dreams by Ben Okri)

[ was on the course at the Danish Cultural Insti-
tute in Edinburgh in August in conjunction with
the International Book Festival (see Gitte Nielsen’s
piece, Ed.). The highlight for me was the three-
part presentation of and by Ben Okri.

A Bizarre Piece of Theatre

First we saw what I would call a bizarre but bril-
liant piece of theatre, “The Comic Destiny”, an ad-
aptation of a piece from Ben Okri’s Tales of Free-
dom (2009) by David WW Johnstone, who was
also one of the three actors. Then, the next morn-
ing, we were given a lecture on post-colonial Ni-
gerian literature by David Richards, where Ben
Okri was one of the three main writers discussed.
And an hour later we went to hear Ben Okri him-
self at the Book Festival.

My colleagues were not as thrilled as I was by the
play. In fact the vast majority of them were rather

stumped. In this they were not alone.
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Destiny is Difficult:
Ben Okri in Edinburgh

The heading of this piece, “Destiny is Difficult”,
quotes what Ben Okri said at the outset of his
event at the Book Festival. Soon afterwards he
also said: “You're not loved, but so what?” [ have
chosen the former, but they are parallel obser-
vations. We only find ourselves when we are re-
jected by our fellows; and that is our destiny. As
E.E. Cummings said: “To be nobody-but-yourself
- in a world which is doing its best, night and day,
to make you everybody else - means to fight the
hardest battle which any human being can fight;
and never stop fighting.” (“A Poet’s Advice”, 1958)

Later on at Ben Okri’s event we were to have the
privilege of witnessing the three actors we’d seen
the evening before performing a dramatic scene
from “The Comic Destiny”. This was followed
by a conversation between Okri and Johnstone
in which they explained the circumstances that
led to the adaptation. The two met when John-
stone was the last person in line at a book sign-
ing in Edinburgh, and the moment Okri saw him
he knew that this was the man who would adapt
“The Comic Destiny” for the stage. We heard how
much this piece means to Okri, and how he has
refused to be disheartened by the fact that not a
lot of people seem to “get it”. | was reminded of
what Colm Téibin said at another Book Festival
event: “The main thing is never to worry what
other people think of your work.”

A Much More Accessible Ben Okri

Before being given these extra insights into the
play, however, we were shown a very different
side to Ben Okri. He read several poems from his
very recent poetry collection, Wild, as well as an
extract - “Obsession” - from his collection of es-
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What the reviewers said about

“The Comic Destiny”

- The original “stoku”

In his introduction to Tales of Freedom (2009)
Okri says:

The following tales are properly “stokus”. A
stoku is an amalgam of short story and haiku.
It is a story as it inclines towards a flash of a
moment, insight, vision or paradox.

Here’s Jay Parini’s verdict:

Needless to say, a writer should not have to tell
us what has been attempted. These are vague
sketches - ill-formed, framed in generalised
symbolic language, with only occasional mo-
ments of genuine poetry and insight.

Of “The Comic Destiny” itself Parini says:

It’s difficult to enjoy the boredom on display
here. Okri strains mightily, but the gold of
meaning eludes him. Attempts to generate plot
crumble into empty symbolic gestures... The
lively particulars that animated Okri’s earlier
fiction are oddly missing. “The Comic Destiny”
is finally a rough outline for a fable that never
gets written - not in any memorable way. (The
Guardian, 25" April 2009)

- The play adaptation
There are smashing performances from Dav-
id WW Johnstone, Charlotte Jarvis and Robert
Williamson in experimental theatre company
Lazzi's innovative but frequently incompre-
hensible adaptation of a story from Ben Okri’s
Tales of Freedom.

Three characters offer fragmented insights
into broken relationships, minds and an Eden
gone rotten, as the boundaries between a re-

hearsal process and performance are broken
down. Relaxed comic banter is juxtaposed with
bursts of aggression, creating an arresting but
oblique kind of drama that wears thin over 75
minutes.

Both Okri and the beautifully lit production
are being deliberately avant-garde, but it’s of-
ten difficult to tell what's happening, where
and why. (Sally Stott, The Scotsman, 20 August
2012)

The main problem with “The Comic Destiny”
is that it is too long. The performance over-
ran and the extended sequence at the end al-
most felt like a drama warm-up exercise, rath-
er than a fitting culmination of the play. Scenes
pack emotional punch, but are then hampered
by being dragged out. The end result is dilu-
tion. There is acting power and a boldness of
experimentation here that is seriously impres-
sive. However, it is surrounded by material that
fails to fully reach the same heights. (Michael
Tansini, http://www.broadwaybaby.com/list-
ing.php?id=15417)

There are moments of comedy in “The Comic
Destiny”, but it is also a contemplation of fear,
suspicion and self loathing. There are genuine-
ly disturbing moments. By working together,
the actors and characters overcome their chal-
lenges.

And that is what I ultimately took away from
the piece - that there is no light without shad-
ow, no day without night, and that in life (if not
constitutional politics) we are better together.
Except for when we are better apart. (Scottish
poet, Christie Williamson, http://damagnify-
ingless.wordpress.com/2012/08/22/under-
the-white-house-lawn/)

- The production has since gone on to Riverside
Studios in Hammersmith

..this was a messy and unconvincing pro-
duction, with only hints of some deeper
meaning. (Robert Cumber, http://www.ful-
hamchronicle.co.uk/entertainments/theatre-
london/2012/09/05 /review-the-comic-desti-
ny-riverside-studios-82029-31773561/)
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says, A Time for New Dreams. These were all im-
mediately accessible, quite the opposite of “The
Comic Destiny”. To illustrate this I have chosen an
extract from one of his essays (at the outset) as
well as these two short poems:

The World Is Rich

They tell me that the world
Is rich with terror.

[ say the world is rich

With love unfound.

It’s inside us and all around.

Terror is there, no doubt:
Violence, hunger and drought;
Rivers that no longer

Flow to the sea.

It's the shadow of humanity.

There’s terror in the air.

And we have put it there.

We have made God into an enemy,
Have made God into a weapon,

A poverty, a blindness, an army.

But the world is rich with
Great love unfound:

Even in the terror

There is love, twisted round
And round. Set it free.

River, flow to the sea.

I Sing a New Freedom

[ sing a new freedom

In days of fire.

Freedom with discipline.

We need freedom to rise higher.

Be true to your true self

In the rich follies of our times.
Become the force you are

In this era of economic crimes.
Only those who remain free in spirit
Will find their way out of this maze.
But we are children of the stars,
And we ought to amaze.
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[ was very taken by both Ben Okri’s presence and
his performance. Cool and casual, yet enormously
articulate; generous and gentle, yet commanding
a vision of steel. In short, charismatic. He put me
in mind of Denzel Washington’s wonderful por-
trayal of Steve Biko in CRY FREEDOM! 1 bought
both his recent collections and also had him sign
them, which in itself was an uplifting experience.

Teaching Ben Okri

Upon my return to Denmark, I felt inspired to do
a course on him for my second-year students. I
found some great videos of him on the Inter-
net, which meant the students too were able to
engage with the man himself - just enter “Ben
Okri” in the search field on You Tube. I can rec-
ommend his appearance at The Black Diamond,
his conversation with Vanity Fair's Anderson Tep-
per, as well as video highlights of his presentation
of A Time for New Dreams at the RSA. A full au-
dio podcast of the latter is at www.thersa.org
- just enter “Ben Okri” in the search field.

At the beginning of their first year the students
had studied non-fiction texts, and, at the end
of the year, a wide selection of George Mackay
Brown’s poems and short stories. In the lat-
ter case I'd made a point of trying to make them
aware of what characterized the two different
genres, poem and short story. So after three
weeks of studying a selection of Okri’s essays and
poems -

From A Time for New Dreams (Rider, 2011):

“Plato’s Dream”, “Hospitality”, “Obsession” (from
“Dramatic Moments in the Encounter between Pi-
casso and African Art”), “10% Inclinations”, “Self-

» o«

Censorship”, “One Planet, One People”, “London,

» o«

Our Future City”, “Musings on Beauty” & “A Time

for New Dreams”

From Wild (Rider, 2012):

“My Mother Sleeps”, “The World is Rich”, “The
Ruin and the Forest”, “The Rhino”, “Migrations”,
“I Sing a New Freedom”, “As Clouds Do Drift” &
“New Year Poem: O That Abstract Garden”



- I set them the following essay:

Write an essay of ca. 1200 words in which you an-
alyze and interpret at least one poem from Ben
Okri’s Wild (Rider, 2012) and analyze and com-
ment on at least one essay from Ben Okri’s A Time
for New Dreams (Rider, 2011). Your essay must
contain a discussion of his use of genre, i.e. essay
vis-a-vis poem.

After they’d handed in their essays I had them
study three other poems in order to encourage
some comparison with other poets:

Richard Wilbur, “In Trackless Woods”, from “May-
flies”, Harcourt (New York, 2000)

Gerald Manley Hopkins, “Inversnaid” (1883)
Patience Agbabi, “Prologue”, from Transformatrix
(Payback Press, 2000)

My students had great fun performing these three
poems, and the vast majority of the class had also
enjoyed Ben Okri’s poems (and essays) and found
them very accessible. Nevertheless they were not
at all keen to say anything about these three po-
ems in relation to Ben Okri’s poems. [ can under-
stand this up to a point - poems can often be hard
to pin down - but had they been willing to com-
pare them directly to Ben Okri’s poems, then there
was a lot they could have said about the differ-
ences and similarities between the two. Only one
student was prepared to go out on a limb and say
that Agbabi was banal in comparison to Okri. A
very fair point. And it gave me the opportunity to
ask the students about the target group of the re-
spective poets, whereupon they were fairly quick
to realize that Patience Agbabi’s intended audi-
ence was quite a bit younger than Ben Okri’s.

Although the students had been asked in their
essays to compare the characteristics of the two
genres, poem and essay, very few students saw
that the natural way to do so was by actually
comparing the two pieces they had chosen. Here
it should be noted that the class includes a fair
number of above-average students, and that I had
invited them to draw comparisons between the
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poems and the essays in class. And even though
I had made a virtue out of cross-references to
Okri’s texts in class, very few students mentioned
more than one poem and one essay. If there is one
thing that students need to be encouraged in, it is
comparison, as it is often the easiest way to de-
fine something, to put it into context, to put itinto
perspective. If we are asked to describe a sing-
er, then we will often draw comparisons to oth-
er singers. We can only do so, however, if we are
acquainted with a wide range of singers. Aye, and
there’s the rub.

Most of the students only touched very briefly
on Okri’s use of genre, if at all. There were excep-
tions, e.g.:

The poem doesn’'t contain many
poetical elements and it's mostly
because of the length, the layout
and the rhymes that we recognize
this as a poem. It’s a compressed
story, only the essence of the short
story who survived “the poem cut-
ter”. Itisn’t complicated hard poet-
ry, but more like epic prose.

The essay London, our future city
contains some repeating, enumer-
ation and underlining by saying
the same thing in different ways.
In many ways this essay is much
more poetic than the poem. It's not
as clear and straight as the poem.

Ben Okri is playing with the gen-
res. Mixing them around. The
poem The world is rich could be an
essay as well as the essay London,
our future city could be a poem.

Ben Okri calls his essays “poetic essays”, and in
his Edinburgh talk he said that the poetry collec-
tion that followed the essays is a distillation of
these. No doubt my student is done a disservice
by poetry being classified as fiction. She calls the
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poem “a compressed story, only the essence of
the short story who survived ‘the poem cutter”.
My guess is that she was unable to bring herself
to write that the poem is “a compressed essay”,
as that would mean that the poem was a work
of non-fiction. And yet in her final sentence she
shows she does understand what it’s all about:
“The poem... could be an essay /and/ the essay...
could be a poem.”

If ever there was a genre that inhabits the no-
man'’s land between fiction and non-fiction, then
it is poetry. The poem always has a speaker, and
while the poem’s speaker sometimes gives a fic-
tional account and can therefore be termed “the
narrator”, at other times the speaker simply is-
sues a statement, or makes a speech, or gives an
eye-witness account. And just as a statement, or
a speech, or an interview should be classified as
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non-fiction, so then should these types of poem.
And in fact many poems are more non-fiction
than fiction inasmuch as they are statements
about or descriptions of real-life events. I am
therefore now encouraging my students to use
the term, “the speaker”, rather than “the narra-
tor”, in poems of this type.

Postscript

On September 13" Ben Okri gave the 13" Steve
Biko Lecture commemorating the 35th anniver-
sary of his brutal death. The transcript of his mov-
ing eulogy to Steve Biko and Black Consciousness
can be accessed at www.iol.co.za/capetimes -
just enter “Ben Okri” in the search field. There’s
also a podcast of that lecture http://bookslive.
co.za/blog/2012/09/14 /ben-okri-delivers-the-
13th-steve-biko-memorial-lecture-biko-and-the-
tough-alchemy-of-africa/
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Extracts from Wikipedia

Ben Okri (born 15 March 1959) is a Nigerian
poet and novelist. Okri is considered one of the
foremost African authors in the post-modern and
post-colonial traditions and has been compared
favorably with authors such as Salman Rushdie
and Gabriel Garcia Marquez.

His father Silver moved his family to London
when Okri was less than two years old so that Sil-

ver could study law. Okri thus spent his earliest
years in London, and attended primary school in
Peckham. In 1968 Silver moved his family back to Nigeria where he practiced law in La-
gos, providing free or discounted services for those who could not afford it. Ben Okri’s
exposure to the Nigerian civil war and a culture in which his peers saw visions of spirits
at this time later provided inspiration for Okri’s fiction.

At the age of 14 Okri claimed to have had a revelation that poetry was his chosen call-
ing. He began writing articles on social and political issues, but these never found a pub-
lisher. He then wrote short stories based on those articles, and some were published in
women’s journals and evening papers. Okri claimed that his criticism of the government
in some of this early work led to his name being placed on a death list, and necessitated
his departure from the country. In the late 1970s, Okri moved back to England to study
comparative literature at Essex University with a grant from the Nigerian government.
But when funding for his scholarship fell through, Okri found himself homeless, some-
times living in parks and sometimes with friends. He describes this experience as “very,
very important” to his work: “I wrote and wrote in that period... If anything [the desire to
write] actually intensified.”

Okri’s success as a writer began when he published his first novel Flowers and Shadows,
at the age of 21. His reputation as an author was secured when he won the Booker Prize
for Fiction for his novel The Famished Road in 1991.

Okri’s work is particularly difficult to categorize.
Okri has described his work as influenced as much by the philosophical texts in his fa-
ther’s book shelves as it was by literature, and Okri cites the influence of both Francis Ba-
con and Michel de Montaigne on his A Time for New Dreams. Critics have noted the close
relationship between Blake and Okri’s poetry.

Okri is also influenced by the oral tradition of his people, and particularly his moth-
er’s storytelling: “If my mother wanted to make a point, she wouldn’t correct me, she’d
tell me a story”
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‘ I,./‘ Postcolonial literature and Edinburgh Book Festival:

Reading and readers require hooks and writers

Engelskleererforeningens studietur til Edinburgh
i august var en sand bogtur. Reading kunne si-
ges at veere et underliggende emne, selv om em-
nerne pa papiret var Postcolonial and diasporic
literature og Modern identity with special refe-
rence to Scottish Nationalism (med seerligt hen-
blik pa Scotlands lidt specielle situation med en
folkeafstemning om Scotlands fremtidige status.
Her er der en artikel af den meget veloplagte og
spaendende foredragsholder David McCrone an-

U‘mm: war

Boy reading in the
children’s bookshop.
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detsteds i Anglo Files). Desuden var der en raek-
ke foredrag pa Book festivalen inkluderet. Selve
tidspunktet for studieturen (19.-23. august) var
givet, da attraktionen jo netop var den kaempe-
store Book Festival. Men det er samtidig et pro-
blematisk tidspunkt, da skoledret jo lige er star-
tet. For os der var med, var det imidlertid en
herlig tur med inspiration til bade undervisning
og vores private laesning.

The Edinburgh Book Festival foregar samtidig
med to andre festivaler: The Edinburgh Art Festi-
val og undergrundsfestivalen, The Fringe, som i
dag er keempestor og foregar over hele byen. Og
The Edinburgh Military Tattoo, som mange ma-
ske kender (fra tv?). Byen er fyldt med menne-
sker, begivenheder og musik - et sandt overflg-
dighedshorn.

Samtidig med bogfestivalen var der en World
Writers’ Conference, hvor der var adgang til én
seance for publikum hver dag (og som faktisk
kan ses pa nettet (http://www.edinburghworld-
writersconference.org). Her havde vi billetter til
den, der hed The Future of the Novel, hvor the key
speaker var China Mieville (som gav sit indleeg
overskriften: Will the novel remain the writers’
favourite form?) Et speendende foredrag (her
det). Det virkede dog lidt, som om forfatterne
hellere ville diskutere the future of the novelists
- og hvordan de kan blive betalt i fremtiden. Med
ebgger, lukning af boghandeler, fokus pa bestsel-
lere, salg via nettet og uafklarede bibliotekspenge
i mange lande optager det forfatterne ganske me-
get. Selvfglgelig er der ingen roman uden roman-
forfattere, men der er vel heller ikke nogen stor
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Edinburgh book signing

fremtid uden leesere - og dermed er vi tilbage ved
dette temanummer, Reading.

Noget af det mest inspirerende ved en book fe-
stival er netop de mange readers, der har glaedet
sig til at mgde forfatterne in the flesh, hgre dem
tale om deres bgger og veere i stand til at stille
dem spgrgsmal, fa signeret bgger - og uden tvivl
gd hjem og leese endnu mere. Der var ikke bare
graharede kvinder - selv om der var mange - der
var laesere af begge (alle?) kgn og alle aldre. Vi
talte alle med hinanden pa kryds og tveers af al-
der og interesser overalt pa festivalen. Der var
selvfglgelig ogsa en keempeboghandel, hvor man
kunne f3 sin lyst styret - og sin pengepung gjort
lettere.

Vi havde faet en meget speendende bogliste ud-
leveret, sa vi kunne bruge noget af sommerferien
pa at laese bade teori og fiktion, og den teenkte jeg
kunne veere en inspiration til andre:
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Forslag til lesning i sommerferien
(parentes angiver de mindst vigtige)

Theory of postcolonialism and postcolonial literature:
Frantz Fanon: Black Skin, White Masks and
(maybe) The Wretched of the Earth

(Edward Said: Orientalism)

(Gyatri Spivak: In Other Worlds and ‘Can the
subaltern speak?’)

Homi Bhabha: The Location of Culture

West African fiction:

Wole Soyinka: Death and the King’s Horseman
Ben Okri: Incidents at the Shrine and (maybe)
The Famished Road

Chimamanda Ngozi Adichie: Purple Hibiscus
and (maybe) Half a Yellow Sun

South Asian postcolonial

and diasporic literature in English:
Fiction:

Nadeem Aslam: Maps for Lost Lovers
Kamila Shamsie: Burnt Shadows
Rohinton Mistry: A Fine Balance

(Salman Rushdie: The Satanic Verses)
(Arundhati Roy: The God of Small Things)
(Jhumpa Lahiri: Interpreter of Maladies)
(Kiran Desai: The Inheritance of Loss)
(Amitav Ghosh: The Hungry Tide)

(Hari Kunzru: The Impressionist)

Non-fiction:
Amitava Kumar: Bombay London New York

The Future of Postcolonial Literature:
Non-fiction:

Postcolonial Studies and Beyond.

Eds. Ania Loomba, Suvir Kaur, Matti Bunzi,
Antoinette Burton, Jed Esty. (Duke University
Press, 2005) (collection of essays)

Fiction:

Mohsin Hamid: A Reluctant Fundamentalist
Caryl Phillips: A Distant Shore

Tash Aw: The Harmony Silk Factory

Ngugi wa Thiong’o: Wizard of the Crow
Aravind Adiga: The White Tiger
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M The Robben Island Bible

[ first heard about a copy of the ‘Complete Works
of William Shakespeare’ known as the ‘Robben Is-
land Bible’ when a good friend retold a story that
he read about it in Anthony Sampson’s wonderful
biography on Nelson Mandela in 2002. The sto-
ry of the 'bible’s story fascinated me and I went
to further investigate, quickly finding the subse-
quent article that Sampson wrote, ‘O, what men
dare do’ in the Observer in 2001.

The book’s owner, South African Sonny Venkat-
ratham, was a political prisoner on Robben Island
from 1972 to 1978. He asked his wife to send him
‘The Complete Works of William Shakespeare’
during a time when they were briefly allowed to
have one book, other than a religious text, with
them. The book’s ‘fame’ resides in the fact that
Venkatratham passed the book to a number of
his fellow political prisoners in the single cells
asking them to mark his favourite passage with
a signature and date. After much cajoling, he left
the island with his ‘Complete Works’ which now
contained thirty-two chosen passages and, more
significantly, signatures by those passages, in-
cluding those of Walter Sisulu, Nelson Mandela,
Govan Mbeki, Ahmed Kathrada and Mac Maha-
raj, all luminaries in the struggle for a democratic
South Africa. These men signed passages with-
in the text, which they found particularly mov-
ing, meaningful and profound. The selection of
text provides fascinating insight into the minds,
thinking and soul of those political prisoners who
fought for the transformation of South Africa. It
also speaks to the power of Shakespeare’s reso-
nance with the human spirit regardless of place
or time. But, as he explains it, he just wanted a
‘souvenir’ of his time in the single cells.
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The book’s transformation to a 'bible’ begun when
Sonny was forced to disguise it by decorating it
with Deepawali cards that had been sent from
his parents for the Indian religious celebration.
Out of spite, the prison guards would have taken
this book had it not been disguised as a ‘bible’ be-
cause, as he puts it, “The guards were scared of two
things: Lawyersand God. So, they let him have his
treasured copy of “The Complete Works of William
Shakespeare’ throughout his years on the island.

After hearing this fantastic tale, | was determined
to write a play based on interviews with as many
of the former political prisoners I could find inter-
twined with the chosen Shakespearian texts. In
2008, I had the wonderful opportunity to meet
and interview Sonny and seven other signatories
of the ‘Bible’ I returned to South Africa in 2010
for further interviews and to workshop the re-
search with the Market Theatre Laboratory. Cur-
rently, | am honing the script, conducting further
interviews and trying to gauge the interests for a
full production.

It has been an honour to be associated with this
South African treasure. As an artist and social
activist, I have met people who have humbled
me. Working on this play for so long, I am pleased
to see that the names of these most gentle of men
are finally getting known by the public. It is in-
credibly important for the play that the names of
Kathrada, Cooper, Cholo, Daniels and many others
are as well known to the wider world as Mandela
& Sisulu already are known. There are thousands
of heroes, both men and women, of the Struggle
who are unsung. This is a shame and something,
in my very small way, I want to change.



Alongside the play, I am also developing work-
shops around the themes of Social Responsibil-
ity, Social Change, Citizenship & Leadership. I
am basing these workshops around the chosen
Shakespearian texts [‘Once more into the breach,
dear friends, once more..! / ‘Cowards die many
times before their deaths; The valiant never taste
of death but once..” amongst many others] and
the interviews of these men. I truly believe that
working with young people in these workshops
could be transformative for all involved.

Ofthe many fascinating aspects of the project, one
that [ have found most enlightening is the choic-
es of quotes. As an artist, when reading the cho-
sen texts, | have to disassociate my knowledge of
the play and read the choices through the prism
of Apartheid South Africa. This has shown a new
light on the works of Shakespeare and allowed
for new and exciting interpretations of the plays.

In an interview, South African actor John Kani
tells a heart-rending story of one of the political
prisoners, Wilton Mkwayi, who went into prison
just before he married his fiancé: ‘He waited for
over twenty-three years on Robben Island to fi-
nally stand in front of the pastor to be married af-
ter heisreleased, so they are perpetually engaged
for over twenty-three years. They did visit once a
month, once every three months, but a visit onto
Robben Island was so irregular. They were not
meant to make the prisoner comfortable. Some-
times the boat would arrive with the men’s wives
with the men ready to meet them; and the boat
turns back. Men would come, take a look at their
wives and march back to their cells without talk-

ing’
Wilton Mkwayi chose Malvolio from Twelth
Night:

‘If this fall into thy hand, revolve. In my stars [ am
above thee; but be not afraid of greatness: some
are born great, some achieve greatness, and some
have greatness thrust upon them. Thy Fates open
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their hands; let thy blood and spirit embrace
them; and to inure thyself to what thou art like
to be, cast thy humble slough, and appear fresh.
Be opposite with a kinsman, surly with servants;
let thy tongue tang arguments of state; put thy-
self into the trick of singularity. She thus advis-
es thee that sighs for thee. Remember who com-
mended thy yellow stockings, and wished to see
thee ever cross-gartered: I say, remember. Go to,
thou art made, if thou desirest to be so; if not, let
me see thee a steward still, the fellow of servants,
and not worthy to touch Fortune’s fingers. Fare-
well. She that would alter services with thee. THE
FORTUNATE-UNHAPPY!

This choice, taken out of context of the play and
placed in context of a Liberation activist who has
been condemned to imprisonment on Robben Is-
land with little thought of reprieve and who has
just seen his fiancé turned away from a very rare
meeting, reveals another aspect of the play that
has never been tapped.

To date, there have been three readings to mark
the various stages of the research and develop-
ment of the play: the first, in 2008 at the Robben
Island Museum; the second, in 2009, at the Rich-
mond Theatre in London which featured John
Kani, his son and one other actor from the Baxter
Theatre Company’s The Tempest; and the latest,
in July 2012, at the Southbank Centre as a part of
their ‘Africa Utopia’ season.

The play has notyet been published, but
I am more than happy to be contacted
by teachers who would be interested in
getting the script. It is a finished script,
but won'’t be published until there is a
full production. My website is: [http://
www.robbenislandbible.co.uk] - for an-
yone to use in order to be contacted.
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Robben Island Bible and curator. The British Museum, London
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Robben Island Bible. The British Museum, London
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Doctor
Keith Armstrong
— Poet and Scholar

Born in Heaton, Newcastle upon Tyne,
where he has worked as a community
development worker, poet, librarian and
publisher, Doctor Keith Armstrong, now
residing in the seaside town of Whit-
ley Bay, is coordinator of the Northern
Voices Community Projects creative
writing and community publishing en-
terprise which specialises in recording
the experiences of people in the North
East of England.

He hasbeen a self-employed writer since
1986 and he was awarded a doctorate
in 2007 for his work on Newcastle wri-
ter Jack Common at the University of
Durham where he received a BA Ho-
nours Degree in Sociology in 1995 and
Masters Degree in 1998 for his studies
on regional culture in the North East of
England.

His book on Jack Common ‘Common
Words and the Wandering Star’ was
published by the University of Sunder-
land Press in 2009. His poetry has been
extensively published in magazines and
he has performed it throughout the
world.

It has been translated into Dutch, Ger-

man, Russian, Italian, Icelandic and
Czech.
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Poems by Keith Armstrong

SPLINTERS
(FOR MY FATHER)

You picked splinters

with a pin each day

from under blackened fingernails;
shreds of metal

from the shipyard grime,

minute memories of days swept by:
the dusty remnants of a life

spent in the shadow of the sea;
the tears in your shattered eyes
at the end of work.

And your hands were strong,

so sensitive and capable

of building boats

and nursing roses;

a kind and gentle man

who never hurt a soul,

the sort of quiet knackered man
who built a nation.

Dad, I watched your ashes float away
down to the ocean bed

and in each splinter

[ saw your caring eyes

and gracious smile.

[ think of your strong silence every day

and [ am full of you,

the waves you scaled,

and all the sleeping Tyneside streets

you taught me to dance my fleeting feet along.

When I fly, you are with me.

[ see your fine face

in sun-kissed clouds

and in the gold ring on my finger,

and in the heaving crowd on Saturday,
and in the lung of Grainger Market,
and in the ancient breath

of our own Newcastle.
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| WILL SING OF MY OWN NEWCASTLE

sing of my home city

sing of a true geordie heart
sing of a river swell in me
sing of a sea of the canny
sing of the newcastle day

sing of a history of poetry
sing of the pudding chare rain
sing of the puddles and clarts
sing of the bodies of sailors
sing of the golden sea

sing of our children’s laughter
sing of the boats in our eyes

sing of the bridges in sunshine
sing of the fish in the tyne

sing of the lost yards and the pits

sing of the high level railway
sing of the love in my face

sing of the garths and the castle
sing of the screaming lasses
sing of the sad on the side

sing of the battles’ remains
sing of the walls round our dreams

sing of the scribblers and dribblers

sing of the scratchers of livings
sing of the quayside night

sing of the kicks and the kisses
sing of the strays and the chancers
sing of the swiggers of ale

sing of the hammer of memory
sing of the welders’ revenge

sing of a battered townscape
sing of a song underground
sing of a powerless wasteland
sing of a buried bard

sing of the bones of tom spence

sing of the cocky bastards
sing of a black and white tide
sing of the ferry boat leaving
sing of cathedral bells crying
sing of the tyneside skies

sing of my mother and father
sing of my sister’s kindness
sing of the hope in my stride
sing of a people’s passion

sing of the strength of the wind
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A PRAYER FOR THE LONERS

The dejected men,
the lone voices,
slip away

in this seaside rain.

Their words shudder to a standstill

in dismal corners.
Frightened to shout,

they cower

behind quivering faces.

No one listens

to their memories crying.
There seems no point

in this democratic deficit.
For years, they just shuffle along,
hopeless

in their financial innocence.
They do have names

that no lovers pronounce.
They flit between stools,
miss out on gales of laughter.
Who cares for them?
Nobody in Whitley Bay

or canny Shields,

that’s for sure.

These wayside fellows

might as well be in a saddos’ heaven

for all it matters
in the grey world’s backwaters.

82 | ANGLO FILES | November 2012

Tema: Reading — Ideer fil nyt lesestof

Life has bruised them,

dashed them.

Bones flake into the night.

[ feel like handing them all loud-hailers
to release

their oppressed passion,

to move them

to scream

red murder at their leaders -

those they never voted for;

those who think they’re something,
some thing special,

grand.

For, in the end,

[ am on the side of these stooped lamenters,
the lonely old boys with a grievance
about caring

and the uncaring;

about power,

and how switched off

this government is

from the isolated,

from the agitated,

from the trembling,

the disenfranchised

drinkers of sadness.

Read more about Keith Armstrong and the Northern Voices
Community Projects:
http://www.northernvoicescommunityprojects.co.uk/
http://keithyboyarmstrong.blogspot.co.uk/

DOCTOR KEITH ARMSTRONG PLANS TO BE IN DENMARK
FOR TALKS AND READINGS FROM MARCH 4TH TO 8TH 2013.

For yderligere oplysninger, kontakt:
Martin Bodelsen, Sct. Mogens Gade 11, 8800 Viborg

Tel.:86 64 3918 martin@brain-power.dk
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Modern Britain.
Developments in

Contemporary British Society

Af Jan Erik Mustad, Ulla Rahbek, Jorgen Sevaldsen, Ole Vadmand

Samfundslitteratur. 2012.
Sidetal: 152

ISBN: 978-87-593-1597-2
Pris: kr. 210 inkl. moms

Modern Britain er en larebog som egentlig er
mgntet pd universitetsstuderende der beskeefti-
ger sig med britiske samfundsforhold, men som
ogsa har nogle egenskaber der ggr den sardeles
egnet for engelskleerere, fx i en engelskA-sam-
fundsfagA studieretning, og til en vis grad ogsa
for elever der skal skrive SRP omkring et af de
repraesenterede emner. Bogen er skrevet pa en-
gelsk, men pa et tilgeengeligt sprog, og samtidig
er den vinklet si den tager udgangspunkt i skan-
dinavernes eget samfund og synspunkt. Sdledes
kan der ofte skabes paralleller til elevernes egen
forstdelseshorisont.

Modern Britain har, udover en kort introduktion
til Storbritanniens nuvarende tilstand, fem over-
ordnede kapitler: The (Dis)United Kingdom? The
Union and the Question of Identities om forholdet
mellem unionens medlemslande og de identite-
ter der er knyttet til savel union som de nationale

MODERN BRITAIN

i

e

bevaegelser i Wales, England og Skotland. Et ka-
pitel om Storbritanniens sociale forskelle og pro-
blemerne hermed, Social Cohesion. Kapitlet Who
Decides? Politics in Britain er en gennemgang af
det politiske system, valgsystem, parlamentets to
kamre og de politiske partier, med en afslutten-
de diskussion om demokratiets krise der i 2011
mundede ud i optgjerne i flere engelske byer.
Desuden gennemgas Storbritanniens rolle i ver-
den - i et historisk og nutidigt perspektiv - i ka-
pitlet Britain in the World, herunder behandles
bade forholdet til USA, Commonwealth og ikke
mindst EU. Forholdene settes i forhold til den
selvforstaelse briterne har opbygget gennem en
lang historie som kolonimagt. Endelig beskaefti-
ger kapitlet Contemporary Multicultural Britain
- A Multi-Voiced Narrative sig med multikultu-
ralismen - bdde som den ser ud i dag, men ogsa
hvordan den har set ud historisk, fgr der egentlig
blev opmaerksomhed om begrebet.
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Netop koblingen mellem historien og dens betyd-
ning for den nuvarende situation er en af bogens
styrker. Kapitlerne er alle bygget op over denne
skabelon, dvs. en grundig indfgring i den histo-
riske udvikling, der i sidste ende fgrer frem til si-
tuationen anno 2012 og fremadrettet. Derfor fun-
gerer bogen godt - bade som introduktion til et
omrade og som kilde til yderligere fordybelse.
Dette muligggres af bogens eget indhold, savel
som af det udmarkede noteapparat og inspirati-
on til further reading, som hvert afsnit har med.
Et eksempel pa dette fine samspil imellem histo-
rie og nutid kan ses i kapitlet om unionens til-
stand. Kapitlet gennemgar unionens historiske og
politiske udvikling, samtidig med at der er fokus
pa identiteten indenfor og pa tveers af unionens
graenser. Man kan sdledes finde diskussion af
Welshness og Scottishness, Englishness og selvfgl-
gelig Britishness. Som sagt gennemgas unionens
historie, herunder ogsa Irlands tilhgrsforhold, og
der kan saledes findes materiale og inspiration til
forskellige omradestudier indenfor Storbritan-
nien. Men iser det faktum at bogen gennemgar
unionens historie samtidig med at den udforsker
identiteterne, er en styrke. Der vil sdledes vaere
god inspiration til et forlgb om Britishness. Den-
ne gennemgas i forhold til protestantismen og
den anglikanske kirke, ses i sammenhaeng med
og som modsatning til fx den skotske national-
folelse og endelig i forhold til nutidens multikul-
turalisme.

Et andet og ikke mindre interessant kapitel er
Britain in the World. En nggtern gennemgang af
Storbritanniens koloniale fortid, dens indflydelse
pa selvforstdelsen og briternes manglende evne
(eller lyst) til at slippe ud af dens greb. Kapitlet
analyserer og diskuterer fx forholdet til USA og
kigger pa den (manglende) jeevnbyrdighed der
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praeger forholdet mellem USA og UK, nar Blair
engagerer sit land i Afghanistan og Irak. Der skri-
ves ud fra en forestilling om at briterne har et en-
sidigt neaert forhold til USA qua USA’s historie som
britisk koloni, men at amerikanerne grundet den
store indvandring fra resten af Europa og verden
ikke leengere fgler sig kulturelt eller politisk for-
bundet med briterne, der derfor kommer til at sy-
nes famlende i deres sggen efter neere allierede.
Ogsa Storbritanniens komplekse forhold til EU
analyseres, og der gives et godt indblik i bade hi-
storiske og nutidige grunde til den britiske skep-
sis, og hvorfor denne skepsis med arene har skif-
tet parti fra Labour til Conservatives. Kapitlet er,
i lighed med resten af bogen, sardeles opdate-
ret, hvilket altid er en bedrift i en genre som sam-
fundslitteratur, og den nuveerende regerings to
tunger (Cameron vs. Clegg) analyseres ogsa.

Som neevnt tidligere er bogen fgrst og fremmest
beregnet til universitetsstuderende. For gymna-
sieleerere vil der dog veere inspiration og tekst-
materiale at hente til et eller flere samfundsfag-
lige forlgb om Storbritannien. Som leerebog har
Modern Britain dog sine mangler. Kapitlerne er
for overordnede, og selv om de er delt op i under-
afsnit, mangler der stadig en overskuelig indde-
ling af disse afsnit. Indholdsfortegnelsen har ikke
underafsnittene med, og det er ikke let at fa over-
blik over hvad bogen helt pracist indeholder. Det
er problematisk, for det ggr det noget mere be-
sveerligt at bruge bogen som opslagsbog, sével for
leereren som for eleven der skal skrive SRP. Det er
en god og videnspraeget bog, men mangler altsa
lidt udi det paedagogiske for at veere interessant
pa gymnasieniveau for alvor. Ikke desto mindre
synes jeg det er en egnet bog til leererne pa en en-
gelsk-samfundsfag-studieretning og til skolens
bibliotek med henblik pa opgaveskrivning,
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Wider Contexts — Basishog til engelsk A

Af Jonna Engberg-Petersen, Mette Gronvold og Hanne Ohland-Andersen

Gyldendal 2012

Sidetal: 340

Pris: 299,- ekskl. moms
ISBN: 978-87-02-09-093-2

For alle dem der har vee-
ret glade for Contexts som
grundbog i undervisnin-
geni 1. og 2. g, er der rigtig
gode nyheder. Contexts har
faet sig en efterfglger, Wi-
der Contexts, og ordet wi-
der kan forstés pa flere méa-
der. Den er wider i forhold
til teksternes niveau. Her
er den nu henvendt til A-
niveauet, om end mange af
teksterne sagtens kan bru-
ges ogsd i 2. g. Den er wider
i de mange perspektive-
ringer der ligger i forhold
til teksterne: Perspektive-
ringer til litteraturhistori-
en, andre tekster i og uden
for bogen, historiske sam-
menhaenge, film (i bogen
benzevnt other media) osv.
Og den er wider i sit omfat-
tende opgaveudbud: pre-
reading, while-reading og
post-reading opgaver fore-
ligger i et stort antal, savel
i bogen, i forbindelse med

JONNA ENGBERG-PEDERSEM
METTE GRENVOLD
HANME DHLAND-ANDERSEMN

Wider

teksterne, som pa nettet, pd bogens hjemmesi- Wider Contexts er som sin forgaenger emnebase-
de, der (om end stadig under feerdigggrelse) er et ret. Bogen har fem overordnede emner, der alle
slaraffenland af forskellige opgaver til tekstarbej- vil synes bekendte for mange A-niveau-leerere.
det. Og en hjemmeside som fungerer meget bed- Det er nemlig gamle travere som Love, Evil og

re end den cd-rom der fglger Contexts.

Man and Nature, som suppleres af emnerne The
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Empire og Spectators. Desuden er tre af emnerne
underopdelt, sa man kan fokusere emnet yderli-
gere. Sa en del af teksterne i bogen er maske nok
kendt af garvede A-niveau undervisere som klas-
sisk materiale, men er desuden suppleret af tek-
ster der er nye i forhold til savel tid som genre.
Derudover har alle tekster, som tidligere nzevnt,
et omfattende materiale af arbejdsopgaver og
perspektiveringer. Hvert kapitel indledes des-
uden af et billedmateriale til analyse og til indfg-
ring i emnet.

Flere kapitler er bygget op med tekster der fglger
litteraturhistorien kronologisk. Dermed bliver
emnerne relevante i forhold til leereplanens krav
om kendskab til historiske og litteraturhistoriske
sammenhaenge. | det hele taget sidder jeg med en
fornemmelse af at denne bog kan ggre det hele
nemmere. Her er emner der er veerd at leese, byg-
get op af kvalitetstekster i forskellige genrer der
vil interessere eleverne og mig selv, suppleret af
alle disse opgaver der vil lette arbejdet med tek-
sterne. Opgaverne handler om sproglig observans
og treening, tekstanalyse og perspektiveringer, og
selv om der nogle opgaver der ikke tiltaler mig,
vil der altid veere andre (eller inspiration til an-
dre) der kan tage over. Jeg kan fx undre mig over
en pre-reading opgave til Andrew Marvells To His
Coy Mistress, der beder eleverne finde sprog og
argumenter til at overtale det modsatte kgn til at
hoppe med dem i kanen, og derefter fremfgre ar-
gumenterne. Ikke umiddelbart en opgave jeg vil-
le veere helt tryg ved, men samtidig er der andre
ordtraeningsopgaver til den samme tekst, der er
sa omfattende og gode, at der altid er materiale
der kan bruges.

Attingene er blevet nemmere, er ikke det samme
som at alle udfordringer bliver taget fra en. Der
er masser af muligheder for at udbygge emnerne
selv, og man kan sagtens ngjes med at bruge bo-
gen som en grundbog hvor man supplerer med
tekster andetsteds fra. Ligesom den kan st3 ale-
ne. Et eksempel pd bogens omfang er at der efter
Kate Chopins novelle The Story of an Hour refere-
res til Charlotte Perkins Gilmans The Yellow Wall-
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paper. Slar man sa op pa hjemmesiden, ligger der
ikke blot et link eller reference men hele teksten.
Andre tekster henvises der til via links og andre
antologier. Der er rigtig meget hjzlp at hente.

Udvalget af tekster er ogsa en styrke. Der er man-
ge Klassiske tekster fra den engelske og ameri-
kanske litteraturhistorie. Men ogsa de mange nye
tekster er vaerd at bemeerke. Et interessant ka-
pitel om Love sluttes af med lan McEwans essay
Only Love and Then Oblivion om den keerlighed
ofrene lod komme til udtryk gennem deres sid-
ste opkald den 11. september 2001. Om hvordan
kaerligheden bliver vores trods mod ondskaben.
Og dermed er kapitlets Romeo and Juliet, Keats
og Austen pludselig bragt i forhold til vores egen
tid. Ogsa kapitlet om The Empire rummer man-
ge interessante tekster. Litteraturhistorisk er ka-
pitlet forankret i et uddrag af Shakespeares The
Tempest og naturligvis Kipling. Og afsnittet tager
herefter fokus pa Indien, bade under kolonitiden,
men ogsa med fokus pa selvstaendigheden, delin-
gen af Indien og Pakistan og ikke mindst det mo-
derne Indiens problemstillinger. Og det med rig-
tig speendende sagprosa og skgnlitteratur. Det er
tekster der beskeeftiger sig med indisk identitet
og selvforstdelse undervejs til at blive en stormagt
(i uddraget af Aravind Adigas roman The White
Tiger ogiartiklen The Ideas Shaping a New India).
Indien-Pakistan-konflikten anno 2012 kobles til
Bollywood og cricket i artiklen How a tale of su-
perstar love fuelled the bitter feud between India
and Pakistan ligesom selv samme tekst vil kunne
kobles til Romeo and Juliet under Love-temaet. Af-
snittet om Indien og det britiske imperium er rig-
tig speendende og suppleres af en lang Suggesti-
ons for further reading liste, der ligger pa bogens
hjemmeside.

Bogen og dens hjemmeside rummer saledes rig-
tig mange muligheder. Jeg skal nu i gang med at
overbevise min faggruppe. For Wider Contexts vil
jeg have. Og prisen? Hgj, maske, men umiddel-
bart alle pengene veerd. Denne bog har kvalite-
ter, materiale og inspiration for bade den erfarne
som den uerfarne laeerer pa A-niveau.



5
SHAKESPEARE
| - Shakespeare

— Lives and
Works

Af Ole Juul Lund

Forlag: Gyldendal 2012
Omfang: 184 sider

ISBN: 9788702092103
pris: heftet 189,- exc moms

Ole Juul Lund har tidligere lavet en fin udgivelse
af Shakespeares drama Macbeth og en lidt min-
dre udgivelse med udvalgte taler og monologer
fra Shakespeares dramaer. Nu er det blevet til en
fyldig bog om Shakespeare, hans veerker og hans
samtid.

Med gymnasiereformen forsvandt kravet om
at laese et helt veerk af Shakespeare, men Shake-
speare blev ved med at vaere kernestof pa A-ni-
veau. Det har abnet for nye mader at tilrettelaegge
undervisningen i Shakespeare. Man kan inddrage
Shakespeare i leesning af temaer som f.eks. keer-
lighed eller magt, man kan arbejde med genre og
man kan tematisere Shakespeare og renaessan-
cen. Ole Juul Lund har lavet en antologi, som pe-
ger pa én af de nye muligheder, reformen har ab-
net op for. Han skriver selv i forordet: A third way
is to give an introduction to Shakespeare and his
time. It was for this third way in particular that this
book was conceived and should be used.

Dereraltsaikke tale enindfgring i Shakespeares
verden via et enkelt veerk. Men elever og laere-
re far lejlighed til at stifte bekendtskab med den
store dramatiker ved hjeelp af udvalgte uddrag af
dramaerne, som illustrerer eller eksemplificerer
de centrale fokuspunkter i de enkelte kapitler.

Bogen emmer af keerlighed til Shakespeare,
hans veerker og hans tid. Shakespeare er udgdelig
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- hvilket afspejler sig i den bevidste tvetydighed
i titlen Shakespeare lives and works - der kan op-
fattes som en neksus eller som en substantivisk
gruppe. Og det afspejler sig ogsa i titlen pa det
sidste kapitel: Shakespeare’s Afterlife, som hand-
ler om Shakespeares virkningshistorie.

Der er ingen tvivl om, at Shakespeare lever og
virker. Jeg tror mange kolleger vil kunne skri-
ve under p3, at de har oplevet, at Shakespeare
pa trods af sproglige vanskeligheder virkelig ta-
ler tveers gennem arhundrederne ogsa til dan-
ske gymnasieelever. De konflikter, der oprulles
i Shakespeares dramaer, bliver ved med at vaere
eksistentielt vedkommende for nutidens menne-
sker. Hvis man sammen med eleverne laeser et en-
kelt drama, kommer man langt ind i personernes
handtering af den konkrete konflikt, og selv helt
ned i den enkelte formulering kan eleverne blive
ramt i hjertekulen af sproget. Der er en udvikling
- en intrige. Og man kan spgrge: bliver det nogen-
sinde det samme at laese Shakespeare i uddrag?

Jeg synes imidlertid, at Ole Juul Lund har foreta-
get et udvalg af tekster fra dramaerne som tilsam-
men meget fint giver et indtryk af Shakespeare
i hans egen samtid, og som ikke speerrer for, at
han ogsa kan blive vores samtidige. Feks er der
et meget sjovt citat i bogens fgrste kapitel fra The
Merry Wives of Windsor, hvor skoledrengen Wil-
liam bliver hgrt i sin latinlektie. Men det er nok
sjovest, hvis man selv har lidt latin med i den
sproglige baggage og har laert det pd nogenlunde
samme made som Shakespeare: dvs bl.a. bgjnin-
ger pa remse af pronominer i lange baner. Dette
kender elever jo ikke sa meget til i dag, men de far
god hjzelp af noter og forklaringer i margin.

De stykker som der bringes fyldige citater fraer
Henry VIII (Cranmers spddom i forbindelse med
Elizabeths fgdsel/dab), Richard II (John of Gaunts
lovprisning af England - this sceptered isle), Mac-
beth (portnerscenen m.m.), Henry V (prologen
og ‘Once more unto the breach ..."), A Midsummer
Night’s Dream (Pucks epilog og Pyramus og This-
be) Twelfth Night (If music be the food of love ...
og Festes slutsang, samt den forklaedte Violas og
Olivias fgrste mgde), As you Like it (Jacques” All
the world is a stage). Der er uddrag af Hamlet (in-
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struktionen af skuespillerne) og Romeo og Juliet,
Richard III, og The Merchant of Venice. Denne li-
ste er ikke komplet, men antyder hvor der peges
hen i Shakespeares omfattende veaerk. Der brin-
ges ogsa uddrag af dramatikere, som var samtidi-
ge med Shakespeare - fgrst og fremmest Christo-
pher Marlow og Thomas Kyd.

Bogen er struktureret sa de 3 farste kapitler fo-
kuserer pd personen Shakespeare og hans samtid,
de 4 naeste fokuserer pa veerkerne og de 2 sidste
pa Shakespeare og det engelske sprog samt hvil-
ken virkning Shakespeare har haft pa eftertiden
og hvordan Shakespeare-receptionen er i dag.
Derudover er der en nyttig tidslinje bagest i bo-
gen og en vaerkkronologi.

Der er spgrgsmal efter hvert kapitel. De opfor-
drer til analyse, refleksion og diskussion mundt-
ligt og skriftligt. Fra og med kapitel 4 er der ogsa
tasks. Den fgrste task er dog lidt fattig pa instruk-
tion: Search the internet to find a brief summary
of the plot of A Midsummer Night’s Dream. Jeg kan
godt forestille mig en elev, som ville sige: Hvad
skal vi sa? Men ellers er det hovedsageligt me-
ningsfulde og ogsa sjove tasks, som understgt-
ter tilegnelsen af stoffet, som jo er informations-
tungt og fremmedartet for en dansk elev i det 21.
arhundrede.

Jeg ma ogsd komme med en kommentar til bo-
gens layout. Siden er opdelt i tekst og margin med
gloser og forklaringer. Det er en veeldig hjeelp, at
gloser m.m. stir i margin. Men jeg forstar ikke
helt valget af fonte. De ledsagende introduktioner
er sat med noget, der ligner Times New Roman i
punkt 10. Men tekstuddragene og gloserne i mar-
gin er sat i samme punktstgrrelse med noget, der
minder om Arial. Det giver et uroligt skriftbille-
de, at der er brugt to meget forskellige fonte. Og
laesesvage elever bgr vel have "fgdder” pa bogsta-
verne. Skriftbilledet forstyrres ogsa af store hul-
ler i teksten, hvor der er lange gloseforklaringer.
Det hjeelper selvfglgelig, at der er linjeteelling,
men f.eks. side 108 ser noget usammenhangen-
de ud rent typografisk. Gyldendal ma have layout-
ere med treening i at fa gje pa sddanne uhensigts-
maessigheder. For det kan da ikke passe, at det er
programmets skyld?

88 | ANGLO FILES | November 2012

Anmeldelser

Bogen har et meget fint billedmateriale, som
godt kunne inddrages mere i refleksionen over
Shakespeare og hans samtid. Det at vaere ejer af
et coat of arms (side 9) ville der nok kunne spin-
des en ende over, og isaer hvorfor Shakespeares
ser ud som det ggr. Men billedmaterialet giver
tidskolorit, og det er veesentligt.

Som en sidste finesse skal naevnes, at hvert ka-
pitel indledes med en oversigt, som forbereder
lzeseren p3, hvad man far i det fglgende. Det er
ikke helt et abstract — snarere en slags blanding
afen indledning og et abstract, sa de kan ikke bru-
ges som model, men eleverne leerer nytten af, at
der er sddan en magiterning-udgave af det fglgen-
de kapitel.

Bogen har ikke en hjemmeside som sadan, men
man har pa Gyldeldals hjemmeside mulighed for
at blade i en forkortet pdf.-version og ogsa leese
Ole Juul Lunds eget forord.

Hvorfor ikke e-bog? Man skulle synes, at det var
oplagt at lave en e-bog, hvor gloser og forklarin-
ger ligger som hypertext. Det er ikke fordi jeg sav-
ner en e-bog, for jeg holder meget af, at bgger ikke
bliver ahistoriske filer i cyberspace. Man kommer
i disse tider ligefrem til at holde af aeselgrer og de
diskrete tegn, som viser at en bog er blevet brugt
af en anden. Men jeg kunne forestille mig, at der
godt matte veere en webside, med grydeklare op-
gaver til eleverne. Shakespeare er ogsa en stor
mundfuld for unge nyuddannede gymnasielee-
rere, og de kan ganske givet bruge al den stgtte,
som en side med staldfiduser kan give. Inspireret
af bogen fandt jeg selv pa en, som vist ikke findes
i bogen: Write a letter in 200-300 words from W.S.
to his wife in Stratford. You must use archaic pro-
nouns and auxiliaries in the correct form and use
other characteristics of Shakespearean language.
Base your research on chapters 1 and 8. The three
best letters will be rewarded with a cup cake from
our canteen.

Der er ikke nogen tvivl om, at jeg gerne vil give
bogen min bedste anbefaling. Den er et godt bud
pa, hvordan man laeser Shakespeare i bidder og
samtidig abner for udsyn til andre fag.



Af Gitte S. Nielsen

En amerikaner om @sterbro:
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Fokus pa oversattelse af gadenavne og danismer

Thomas E. Kennedy: Falling Sideways
Bloomsbury, 2011
Pris ca. £ 13 (indbundet)

Fas ogsd som paperback og til Kindle

Jeg stgdte fgrste gang pa Thomas E. Kennedys
navn i @sterbro Avis (den lokale ugeavis). Han er
en amerikaner, der har boet, arbejdet og skrevet
her i mange ar. Han har bl.a. skrevet Copenhagen
Quartet, hvor jeg lante og laeste en af bggerne ef-
ter at have laest artiklen. Den var ok, og det var da
interessant, at den sd pa @sterbro med amerikan-
ske gjne - om end med gjne, der havde boet her
leenge. Et par ar senere leeste jeg - igen i @sterbro
Avis - at Kennedy nu udkom pé det anerkend-
te forlag Bloomsbury. Der var ogsa omtalt en ny

bog "Falling Sideways”, som jeg fik lyst til at laese.
Den kunne lanes pa @sterbro bibliotek - her er
dels mange udleendinge, dels vel en eller anden
form for lokalpatriotisme. Den fascinerede mig
sa meget, at jeg har kgbt den. Dels fordi det er en
god bog, dels fordi jeg tror, jeg kan bruge dele af
den i min undervisning. Vi diskuterer jo af og til,
hvorvidt man skal oversztte stednavne og bru-
gen af anglicismer og anden angelsaksisk indfly-
delse i dansk (jeg er ogsa danskleerer). Her er der
eksempler pa danismer eller dansk indflydelse i
den amerikanske tekst. Spaendende for en sprog-
leerer og alle, der interesserer sig for sprog.

Bogens ene hovedperson - Frederick Breathwaite
- bliver udmangvreret fra sit job i en internatio-
nal virksomhed, kaldet the Tank af en ny chef, der
skal skaere ned. Vi fglger ham i nogle relativt fa
dage sammen med den nye chef, Kampmann - et
ualmindeligt dumt svin - og dennes sgn, Adam,
der mgder Breathwaites sgn, Jes, der holder pau-
se eller er droppet ud fra RUC og arbejder i en
heele- og ngglebar hos Jalal al-Din. Jalal er et ret-
skaffent menneske, der taler i halvfilosofiske ter-
mer og har gjort stort indtryk pa Jes, men samti-
dig bruger han hans talemader til underholdning
og dermed ggr han nar af ham, egentlig uden at
ville det. Breathwaite har en idé om at kunne sik-
re sin sgn et velbetalt deltidsjob i the Tank, mens
han ggr sine studier feerdige - og overvejer i gv-
rigt at bega selvmord. Livet er maske forbi, han
fungerer ikke leengere seksuelt med sin kone,
som han elsker; og en stor del af hans identitet lig-
ger i det job, han nu tvinges fra pa en ret beskidt
made. Der er flere andre sidehandlinger i bogen,
som ramte mig pa flere leder. Dels fordi jeg har
arbejdet i det private og kunne genkende en del
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af de stridigheder og halvbeskidte mangvrer, der
beskrives. Dels maske fordi jeg selv har lagt en
stor del af mig selv ind i mit arbejdsliv og neer-
mer mig pensionen. Men endelig er det virkelig
hyggeligt for en @sterbro-borger at fglge Kenne-
dy bade her og pa Ngrrebro.

Kennedy kalder @sterbro East Bridge og Ngr-
rebro North Bridge, men f.eks. Langelinjebroen
Langelinie Bridge og Blagards Plads Blaagaards
Place - altsa halv dansk, halvt amerikansk. Ngr-
rebrogade kaldes bade det danske navn og North
Bridge Street. Bernstorffsgade bliver til Bern-
stoffs Way - og ndr man kender denne ret lange
gade, fgles det lidt seert. @ster Farimagsgade bli-
ver East Farimags Street. Assistens Kirkegard bli-
ver til Assistens Churchyard og ligger ved Feelled
Way. Nordre Frihavnsgade bliver North Free Har-
bor Street, osv.

Wienerbrgd fir sin helt egen version: weiner-
brgd pastry (formentlig en korrekturfejl - skulle
sikkert have vaeret wienerbrgd, nar han nu behol-
der det danske).

For en sprogbevidst dansker er det lidt rodet og
inkonsistent, men formentlig giver det lokalkolo-
rit til en amerikansk - eller anden udenlandsk -
leeser.

Kennedy lader ogsa Breathwaite lege med danske
termer og undres eller smile ad dem, f.eks. Arbej-
dernes Ligkister (et skilt pa en forretning) i stedet
for "the portentous purple metaphors. No funeral
parlors - which was to being dead, he thought, as
a cocktail lounge was to being crocked”.
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Som naevnt er der ogsa en vis dansk afsmitning.
Et par eksempler: En danskvand kaldes a Danish
water, hvor jeg ville forvente mineral water. Ken-
nedy lader ogsa Kampmann sige: Let’s not paint
Satan on the wall, og Jes "could see he was getting
her piss to cook”.

Og endelig lader Kennedy Jes ramme Jalal, der
formodes at tale dansk med accent, pa kornet.
Blot et enkelt eksempel: “And Jes got them all
laughing. He got this expression on his face that
made him look foreign and raised one hand like
some kind of Arab priest or something and said,
"Those of whom God has made apes and swine
and slaves of seduction, theirs is indeed an evil
state.” And, "The life of this world is nothing but
play and sport.”

Det er sjeldent at finde en bog, der pa en og
samme tid kan laeses som en god roman, giver
et udenlandsk blik pa ens eget kvarter, kan give
stof til sproglig eftertanke og maske til diskussion
med ens elever vedrgrende egennavne - skal de
oversaettes eller ikke? Og det interessante er vel,
at det sidste gives der ikke svar p3, blot forskellig-
artede eksempler. Gad vide, hvordan en amerika-
ner reagerer herpa?

Kennedy har nu ogsa sin egen ret flotte hjemme-
side - formentlig i forbindelse med skiftet til det
store anerkendte forlag Bloomsbury. Den kan ses
pa http://www.thomasekennedy.com/

Nzeste nummer af bladet handler om digitale medier og IT i undervisningen
og har deadline den 15. januar.
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